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Segun la Ley 30512 y su reglamento aprobado por el D.S. N° 010-2017-
MINEDU, Ley de Institutos de Institutos y Escuelas de Educacion Superior y de la
Carrera Publica de sus Docentes, R.D. N° 0592-2020-ED, Normas Nacionales
para la titulacion y otorgamiento de Duplicado de diploma de Titulo en carreras
docentes y artisticas en Institutos y Escuelas de Educacion Superior Publicos y
Privados y el Reglamento de Titulacion del Instituto de Educacion Superior
Pedagdgico Publico “Azangaro”, ponemos a vuestra consideracion el Trabajo de
Investigacion denominado: “ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y SU RELACION
CON LA COMPRENSION DE LECTURA DE LOS ESTUDIANTES DEL VI CICLO
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA SECUNDARIA JOSE REYES LUJAN,

AZANGARO, 2022".

La investigacion responde a la necesidad de estudiar el contexto de la
educacion actual, siendo los docentes los agentes fundamentales que promueven
cambios sustanciales en los estudiantes en cuanto al desarrollo de habilidades
cognitivas y metacognitivas, procesamiento de informacion y comprension de las
lecturas de diversos tipos de textos, también su rol es importante en el proceso de
acompafamiento para el uso de estrategias metodoldgicas segun los estilos y
ritmos de aprendizaje individuales de los educandos, por lo que la presente
investigacion tiene por proposito determinar la relacion entre las estrategias de
aprendizaje y comprension de lectura de los estudiantes del VI ciclo de la

Institucién Educativa Secundaria José Reyes Lujan, Azangaro — 2022.
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La investigacion est4 estructurada en cuatro capitulos: ElI primero
denominado Planteamiento del Problema, contiene la descripcion del problema,
formulacion del problema, objetivos de la investigacion y justificacion. El Capitulo
Il denominado Marco Tedrico, donde se presente los antecedentes de la
investigacion, bases tedricas que sustentan la investigacion, hipotesis y variables.
El Capitulo Ill, sefiala la Metodologia de la Investigacion, comprende al tipo de
investigacion, disefio de investigacion, poblaciébn y muestra, técnicas de
investigacion, instrumentos de investigacion, plan de recolecciéon de datos y plan
de tratamiento de datos. En el Capitulo IV denominada Resultados de la
Investigacion se encuentra la descripcion de los resultados de: las estrategias de
aprendizaje y Comprension de Lectura de manera independiente, luego, a ello se
afiade las pruebas de hipotesis tanto general como especificas. Finalmente,

incluye las conclusiones, recomendaciones, referencias y anexos.

Las autoras.
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RESUMEN

El presente informe de tesis se realiza con la finalidad de determinar la
relacion entre las estrategias de aprendizaje y comprension de lectura de los
estudiantes del VI ciclo de la Institucion Educativa Secundaria José Reyes Lujan,

Azéngaro — 2022

Se trabaj6é con una poblacion de 26 estudiantes del sexto ciclo de
Educacién béasica regular que comprende al primero y segundo grado de
educacion secundaria, la muestra fue censal y estuvo conformado por los
mismos integrantes de la poblacion Se emple6 como metodologia general el
método cientifico que requirié6 comprobar la hipétesis general planteada. El tipo
de investigacion es basico, disefio no experimental, transeccional y descriptivo
correlacional. La técnicas e instrumentos de recoleccién de datos empleados
fueron: técnica de la encuesta y el cuestionario como instrumento de

investigacion para recojo de informacion para cada una de las variables.

Se llegd a la siguiente conclusién general: Existe relacion positiva
considerable entre las estrategias de aprendizaje y comprension de lectura, el
coeficiente “r” de Pearson fue de 0,88 y con significancia de 0,000<0,05 por lo

gue se acepto la hipdtesis alterna y se rechazo la hipoétesis nula.

Palabras clave: aprendizaje, comprension, estrategias, lectura.



INTRODUCCION

El problema investigado surge como una necesidad insatisfecha durante
el periodo de nuestras practicas pre profesionales realizada en la Institucion

Educativa Secundaria José Reyes Lujan de la ciudad de Azangaro.

Si bien es cierto que la investigacidon es una manifestacion de libre
pensamiento y que adquiere su verdadero valor a través del tiempo, no siempre
es posible lograr los alcances que ella persigue al trabajar en forma aislada e
independiente, se corre el riesgo de obtener resultados de importancia relativa,
por las caracteristicas y condiciones propias del estudio o bien por las
limitaciones de diversa indole que se suscitan en el proceso. Por ello, en el
presente estudio se consolida antecedentes de otros trabajos, de manera que
desde la Optica de cada uno se logre contribuir en las estrategias de aprendizaje

gue emplean los estudiantes para la comprension de textos escritos.

Se trata aqui de las estrategias de aprendizaje de los estudiantes, y ésta
variable se analiza desde tres dimensiones: estrategias cognitivas,
metacognitivas y manejo de recursos. La otra variable es la comprension de
lectura, que se analiza también a través de las dimensiones: comprension literal,

comprension inferencial y comprension criterial.

El abordaje de la variable Estrategias de Aprendizaje se ha realizado con
la mayor objetividad del caso, a través de la evaluacion de los indicadores que
fueron redactados en términos observables y verificables, con alternativas de
respuesta tipo escala Likert cuyas valoraciones fueron Siempre (3), Algunas
Veces (2) y Nunca (1), mientras que, para la variable Comprension de Lectura se

formuldé dos textos, cada cual con preguntas de tipo literal, inferencial cuya



xii

valoracion fue establecido como correcto e incorrecto, asimismo, para la

comprension criterial se evaluo la ortografia, coherencia y cohesion.

Para la descripcion de las variables y dimensiones de manera
independiente se utilizo la estadistica descriptiva y para la prueba de hipotesis se
empleo la estadistica inferencial al efectuar la correlacion entre variables y entre
dimensiones de las variables, llegando a la conclusion general de aceptar la

hipoétesis planteada en el trabajo y rechazar la hipétesis nula.

Las autoras.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Realidad Problemética (Descripcion del problema)

En los Ultimos afios existe una gran preocupaciéon por los resultados que se
tiene de los estudiantes en relacion con los niveles de comprension de textos. Los
resultados poco alentadores de comienzos del siglo XX, sefalan que de cada 10
estudiantes, solo 3 entienden lo que leen, y 7 leen pero no comprenden. Esta
situacién se ha generado por diferentes situaciones, entre las que se puede encontrar
gue los nifios y adolescentes no tienen el habito lector, por otro lado, los padres no
propician la lectura en casa. También en la actualidad el facilismo del uso de la
tecnologia no permite que se haga mucho esfuerzo para generar la motivacion para

la lectura comprensiva.

Los organismos pertinentes como el Ministerio de Educacion, las Direcciones
Regionales de Educacion y las Unidades de Gestion Local UGEL, han propiciado

evaluaciones que tienen como objetivo mejorar la practica de la lectura entre los
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estudiantes, asi se han implementado las pruebas ECE, que anualmente son
aplicadas para conocer los niveles de comprension de lectura mediante las pruebas
de comprensién de lectura. Para ello se han registrado niveles de logro de
aprendizaje, conforme han pasado los afos, los niveles de comprension han ido
mejorando secuencialmente, por el interés propio de los estudiantes y las estrategias
de motivacion aplicado por los estudiantes, sin embargo, estos resultados ubican
mayormente a los estudiantes entre los niveles en proceso y satisfactorio, pero con
escaso numero de estudiantes en el nivel destacado. Solé (2004) menciona se debe
tener objetivos claros a la hora de leer, saber que se espera de la lectura, interrogarse
sobre la lectura y tener consciencia de si se estd comprendiendo, realizar inferencias,

imaginar

En la Instituciéon Educativa Secundaria José Reyes Lujan, donde actualmente
realizamos las practicas preprofesionales, encontramos que los profesores siguen
empleando el enfoque tradicional donde prima la pizarra y el docente heliocéntrico,
mayormente, los estudiantes leen, pero no entienden lo que leen. Las estrategias de
enseflanza y de aprendizaje tienen una baja repercusion en la comprension
inferencial y criterial. La responsabilidad por la problematica es compartida, si bien
una parte se debe a la educacion formal recibida en aula; la familia y los medios de
comunicacion también tienen un papel, y son causa de que a los nifios y jovenes de
hoy no les guste la lectura. Esta situacion se debe en parte a la pobre economia de
muchas familias, pero los medios de comunicacion tampoco ayudan a construir una
cultura de mayor lectura. En la instituciéon educativa las mayores fallas se aprecian

porque no se promueve el gusto por la lectura en los estudiantes. Se les obliga a leer
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textos que no son de su agrado y que no tocan tematicas de su entorno. Es por lo
que, aunque el maestro le deje lecturas, “el estudiante ira a Internet a leer resumenes
0 buscard copiar de sus compafieros, no desplegando esfuerzos para aportar

creativamente con argumentos légicos y reflexivos.

1.2. Formulacién del problema
1.2.1. Problema general
¢Como es la relacion entre las estrategias de aprendizaje y la
comprension de lectura de los estudiantes del VI ciclo de la institucion
educativa secundaria José Reyes Lujan - 20227?
1.2.2. Problemas especificos
- ¢Cual es la relacion entre las estrategias cognitivas y la comprension
literal de los estudiantes del VI ciclo?
- ¢Como es la relacion entre las estrategias metacognitivas y la
comprension inferencial de los estudiantes del VI ciclo?
- ¢Como es la relacion entre las estrategias de manejo de recursos y
la comprension criterial de los estudiantes del VI ciclo?
1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo general

Determinar la relacibn entre las estrategias de aprendizaje y
comprension de lectura de los estudiantes del VI ciclo de la Institucion
Educativa Secundaria José Reyes Lujan, Azangaro - 2022

1.3.2. Objetivos especificos

- Identificar la relacion entre las estrategias cognitivas y la
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comprension literal de los estudiantes del VI ciclo de secundaria
- Establecer la relacion entre las estrategias metacognitivas y la
comprension inferencial de los estudiantes del VI ciclo de secundaria
- Cuantificar la relacion entre las estrategias de manejo de recursos y
la comprension criterial de los estudiantes del VI ciclo de secundaria

1.4. Justificacion

A pesar de que existen investigaciones realizadas sobre la variable
comprension de lectura, aun se presentan deficiencias en los estudiantes para
comprender los diferentes tipos de textos, asimismo, se aprecia la falta de uso de
estrategias de adquisicion, codificacion, recuperacion y apoyo a la informacién. Por

lo cual, es de interés seguir investigando referente a estas variables de estudio.

En el aspecto pedagogico el estudio brinda informacion tedrica a los docentes
sobre estrategias de aprendizaje, buscando contribuir a la toma conciencia de la
importancia de su uso para mejorar el nivel de comprension lectora de los estudiantes,
de modo que éstos se vuelvan aprendices estratégicos al utilizar diversos
procedimientos, con el propdsito de facilitar la adquisiciébn, almacenamiento y

utilizacion de la informacién.

En el ambito social se busca que, con los resultados alcanzados a las
autoridades de la institucion educativa en estudio se propicie la aplicacion de
programas donde se incentive el uso de estrategias de aprendizaje por parte de los
estudiantes con el objetivo de contribuir al mejoramiento de su nivel de comprension

lectora.



2.1

CAPITULO II

MARCO TEORICO

Antecedentes de la investigacion
2.1.1. A nivel nacional

De acuerdo a Gabriel (2021) en la tesis “Niveles de la comprension
lectora y estrategias metacognitivas en los estudiantes de primer ciclo de una
universidad privada de San Juan de Lurigancho 2019 — II” presentado a la
Universidad San Martin de Porres, para optar el grado académico de Maestria
en Educacion con mencion en Docencia e Investigacion Universitaria. Lima.
Perd, tuvo como propésito determinar la relacion que existe entre los niveles
de la comprension lectora y las estrategias metacognitivas en los estudiantes
de primer ciclo de una universidad privada de San Juan de Lurigancho 2019-
[I. Segun el problema planteado y los objetivos propuestos, el tipo de
investigacion es basica, de nivel descriptivo y de disefio no experimental
correlacional transversal. Empled la estadistica descriptiva para obtener los

resultados segun analisis de las variables y dimensiones, asimismo trabajo con
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la estadistica inferencial para la comprobacion de las hipétesis. Finalmente,
llego a la siguiente conclusion: los niveles de comprension lectora tienen una
relacion con las estrategias metacognitivas en los estudiantes de primer ciclo
de una universidad privada de San Juan de Lurigancho 2019 - II. Resultado
que obtuvo del andlisis de correlacion de Pearson donde consiguié una

correlaciéon de 0,136 equivalente a una correlacion baja.

Segun lo precisado por Sanchez (2019) en la tesis “Estrategias de
lectura para promover la comprension de textos en estudiantes de segundo
grado de Educacion Primaria de la I.LE. N° 15209 Caserio Carrizal — Yamango,
Provincia de Morropon, 2018” presentado a la Universidad Nacional de Piura
para optar el Titulo de Licenciada en Educacién Primaria. Piura. Peru, se
disefid una investigacion de naturaleza cuantitativa, de tipo aplicada y disefio
pre experimental con pre prueba y pos prueba en un solo grupo. La poblacion
estuvo integrado por treinta y tres estudiantes de primero, segundo y tercer
grado, mientras que la muestra no probabilistica de estudiantes correspondi6
a ocho estudiantes de segundo grado de educacion primaria, a quienes se les
aplicé una prueba de entrada para medir su comprension de textos, luego una
propuesta experimental basada en estrategias de lectura, la técnica para la
recoleccion de datos fue la evaluacion sistematica mediante las practicas de
lectura, considerando las dimensiones de comprension literal, inferencial y
critica. Finalmente, aplicé una prueba de salida para determinar los efectos de
la propuesta en los estudiantes. En los resultados, demostro estadisticamente

gue la aplicacion de estrategias asociadas al proceso lector: antes, durante y
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después de la lectura, favorecen el desarrollo de la comprension de textos
narrativos. Lo anterior se sostiene porque en la prueba de entrada la mayoria
de estudiantes alcanzé calificaciones inferiores a 10 (en escala vigesimal)
(75,0%), en cambio, en la prueba de salida la mayoria alcanzé puntuaciones
entre 16 y 20 (62,5%). En el calcul6 de diferencias se verificO que existen
diferencias significativas entre las puntuaciones del pretest y el postest de 7,25
puntos con una significancia de = 0,000 < 0,05)
2.1.2. A nivel regional

Conforme lo indicado por Ochoa (2015) en la tesis “Uso de estrategias
de comprension lectora y su relacion con los niveles de comprension lectora
en estudiantes del IV ciclo de la I.LE.P. N° 70081 Salcedo del distrito de Puno
2013” presentado a la Universidad Nacional del Altiplano para optar el Titulo
Profesional de Licenciado en Educacion Primaria. Puno. Peru, plantea como
objetivo general: Determinar el grado de relacién que existe entre el uso de las
estrategias de comprension lectora y los niveles de comprension lectora en los
estudiantes del IV Ciclo de la Institucion Educativa Primaria N° 70081 Salcedo
del distrito de Puno 2013. El tipo de investigacion fue no experimentla basica,
disefio de investigacion descriptivo correlacional, la poblacion fue de 65
estudiantes de tercero y cuarto grados y con una muestra fue de 17 alumnos
de tercer grado seccion “B”, empled la técnica de encuesta y su instrumento
fue un cuestionario. Los resultados que obtuvieron indican que los docentes
hacen uso de estrategias metodoldgicas para mejorar la comprension de

lectura en estudiantes de la citada institucion, encontraron en la mayoria de
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items un alto porcentaje que indican Siempre representando el porcentaje mas
alto del 75% Respecto a los niveles de comprension lectora por los estudiantes
encontraron resultados mas significativos con un 88.24%, es decir a quince
estudiantes ubicaron en el nivel A, Logrado, el cual nos indica que si
comprenden lo que leen, asi mismo deducen elementos implicitos del texto
leido, por otro lado encontraron a dos estudiantes que representan el 11.76%
gue se ubican en el nivel AD, Logro Destacado donde estos estudiantes segun
los niveles de comprension lectora se encuentran en el nivel critico valorativo,
concluyeron que existe una alta correlacion entre el uso de estrategias
metodoldgicas de los docentes con la comprension lectora de los estudiantes
de la Institucién Educativa Primaria N° 70081 de Salcedo, el valor de la

correlacion entre las variables en estudio fue de 0,72
2.1.3. A nivel local

De acuerdo a Calapuja, Cruz, Laura y Soto (2009) en la tesis “La
comprensién inferencial como estrategia de aprendizaje para elevar la
comprensién lectora de los estudiantes del cuarto grado de la I.LE.S. “José
Reyes Lujan — 2008”, presentado al Instituto Superior Pedagogico Publico
‘Azangaro” para optar el Titulo Profesional de Profesor en Educacion
Secundaria, especialidad de Comunicacion. Azangaro, Puno. Perd, plantea
como objetivo general: Determinar el nivel de eficacia de la comprension
inferencial, como estrategia de aprendizaje para elvar el nivel de comprension
de lectura de textos literarios narrativos en los estudiantes del cuarto grado de

secundaria, el tipo de investigacion fue experimental con disefio cuasi



21

experimental, la poblacién estuvo conformado por 380 estudiantes de primero

a quinto grados, la muestra estuvo representado por estudiantes del cuarto

grado a través del grupo experimental con 32 estudiantes y el grupo control

con 34 estudiantes, emple6 las técnicas del examen y la observacion. Los

instrumentos de investigacion fueron la prueba de entrada y prueba de salida

para los grupos control y experimental. Finalmente las conclusiones a las que

arribé fueron los siguientes:

El nivel de comprension de lectura por los alumnos del 4to. Grado ,
secciones “A” y “B” de la Institucion Educativa Secundaria “José Reyes
Lujan” antes de la aplicacion de las estrategias de coprension inferencial es
bajo, el grupo experimental obtiene 8,69 puntos y el grupo control 8,67

puntos.

Los efectos de la aplicacion de las estrategias de comprension inferencial
mediante ocho textos de literatura peruana es eficaz para elevar el nivel de
comprension lectora de textos, por cuanto los alumnos globalizan la
comprension de lectura en niveles, partiendo de los conocimientos previos,

llegando explorar los niveles de interpretacién y creatividad.

El puntaje global obtenido en la prueba de entrada por los alumnos del
cuarto grado, seccién “A” que constituyen el Grupo Experimental es bajo,
solo alcanzan a 8,69 puntos. En cambio, el nivel alcanzado por el mismo
grupo en la prueba de salida es alto, alcanzan a 16.34 puntos, debido a la
aplicacion de las estrategias de comprension lectora sobre todo en el nivel

inferencial.
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Segun Condori y Caceres (2017) en la tesis “La comprension de textos
escritos y los logros de aprendizaje en el area de comunicacion en los
estudiantes del primer grado de la IES A-28 Peru Birf de Azangaro — 20167,
presentado al Instituto de Educacion Superior Pedagogico Publico “Azangaro”
para optar al Titulo Profesional de Profesora en Educacion Secundaria,
especialidad de Comunicacion. Azangaro, Puno — Perq, plantea como objetivo
general: Identificar la relacion existente entre los niveles de comprension de
textos escritos y los logros de aprendizaje en el area de comunicacion en los
estudiantes del primer grado de la IES A-28 Peru Birf. Trabajé con una
poblacion de 958 estudiantes y una muestra de 30 estudiantes del primer grado
seccion “C”, obtenida mediante muestreo no probabilistica. La metodologia
utilizada corresponde a la invetigacién con enfoque cuantitativa de tipo basico,
disefio no experimental descriptivo correlacional. Las técnicas de recoleccion
de datos utilizados fueron la observacion y como instrumentos las ficha de
observacion y cuestionario de preguntas. Finalmente arribdé a la siguiente
conclusion: Existe relacion directa entre los niveles de comprension de textos
escritos y los logros de aprendizaje en el area de comunicacion. El aprendizaje
es regular al ubicase en el el nivel de logro de aprendizaje En Proceso, lo que

equivale a Regular.

Bases tedricas
2.2.1. Estrategias de aprendizaje
De acuerdo con la conclusion de Valle, Gonzales, Cuevas y Fernandez

(1998) las estrategias de aprendizaje constituyen actividades conscientes e
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intencionales que guian las acciones a seguir para alcanzar determinadas
metas de aprendizaje (p. 56) que precisan la puesta en accién de ciertas

destrezas o habilidades que el alumno posee.

Segun la aseveracion de Medina y Salvador (2009) quienes abordan
desde la perspectiva del sujeto, la estrategia se refiere a como piensa y actla
una persona, cuando planifica y evalGa su actuacion en una tarea, y a los
resultados que derivan de ella. El término designa, pues, las operaciones
cognitivas, mas o menos conscientes, que facilitan la actuacién; por ejemplo,
plantearse cuestiones y responderlas, para comprender un texto. Las
estrategias son procedimientos internos de caracter cognitivo, que activan los
procesos mentales implicados en el aprendizaje, para la adquisicién del
conocimiento, mientras que, desde una perspectiva objetiva, una estrategia es
unatécnica, principio o regla que capacita a la persona para funcionar de forma
independiente y para resolver problemas. La estrategia se identifica con una

secuencia de actividades, orientadas a una meta (p. 175)

Manifestd Galvez (2005) indicando que, las estrategias de aprendizaje
son un conjunto de eventos, procesos, recursos o instrumentos y tacticas que
debidamente ordenados y articulados permiten a los educandos encontrar
significado en las tareas que realizan, mejorar sus capacidades y alcanzar

determinadas competencias (p. 390)

De acuerdo a Gonzéales y Touron (1992) las estrategias de aprendizaje
incluye comportamientos que el sujeto pone en marcha durante el aprendizaje

con la intencion de influir en los procesos cognitivos y afectivos durante la
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codificacion.
2.2.1.1. Teorias del aprendizaje

La presente investigacion tiene su fundamento en las teorias del
aprendizaje cognitivo, sociocultural, aprendizaje significativo y conectivista,

los que se describe de manera sucinta a continuacion:
a). Teoria del aprendizaje cognitivo

Segun Flores (2000) se fundamenta en la teoria de Jean Piaget, donde
el desarrollo cognitivo comprende la adquisiciébn sucesiva de estructuras
l6gicas cada vez mas complejas que subyacen a las distintas areas y
situaciones que el sujeto es capaz de ir resolviendo a medida que crece. En
este sentido las estrategias pueden considerarse como estrategias ejecutivas
cualitativamente distintas que corresponden tanto a la manera que el sujeto
tiene de enfocar los problemas como a su estructura. En primer lugar, el
desarrollo de la inteligencia es un proceso dirigido, un proceso de estabilidad
de equilibrio en incremento y de expansion del campo intelectual. El profesor
no debe perder de vista esto, que es a quien compete ese avance. En
segundo lugar, es el sujeto de aprendizaje, el estudiante, quien realiza el
proceso de equilibrio que determina el grado de desarrollo. La institucion
educativa es, por consiguiente, el lugar donde las situaciones de desarrollo
son ideadas de acuerdo con la capacidad del profesor y es también el lugar
donde el estudiante puede organizar inconscientemente su propia
adaptacion. Es un lugar tanto para situaciones estructuradas como no

estructuradas. El curso y la leccién individual pueden dar ocasion a que exista
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un predominio de la asimilacion en el trabajo creativo, por ejemplo, en arte,

teatro, movimiento, escritos creativos o poesia.
b). Teoria cultural del aprendizaje

Segun Vygotski (1979) sostiene que, el hombre no se limita a
responder a los estimulos, sino que actua sobre ellos, transformandolos, la
ley fundamental de la adquisicién de conocimiento plantea que éste comienza
siendo interpersonal para, a continuacion, internalizarse o hacerse
intrapersonal: en el desarrollo cultural del nifio, toda funcion aparece dos
veces: primero entre personas (interpsicoldgica), y después en el interior del
propio individuo (intrapsicolédgica), esto puede aplicarse igualmente a la
atencién voluntaria, a la memoria légica y a la formacién de conceptos.
Enfoca que, es el desarrollo potencial el que debe captar el mayor interés no
solo de los psicologos sino también de los educadores. El nivel de desarrollo
real representa los mediadores ya internalizados por el sujeto. En cambio, el
nivel de desarrollo potencial esta constituido por lo que el sujeto seria capaz
de hacer con ayuda de otras personas o0 de instrumentos mediadores
externamente proporcionados. Se trataria de determinar los mediadores que
el sujeto puede usar externamente pero que aun no ha internalizado. La
diferencia entre el desarrollo real y el desarrollo potencial seria la zona de

desarrollo préximo de ese sujeto en esa tarea o dominio concreto.
c). La teoria del aprendizaje significativo

De acuerdo a Flores (2000), la teoria de aprendizaje significativo de

David Ausubel, propone que el aprendizaje implica una activa
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reestructuracion de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el
aprendiz posee en su estructura cognitiva, este aprendizaje corresponde a un
enfoque constructivista, es decir, el aprendizaje no es una asimilacion pasiva
de informacidn literal, el sujeto la transformay estructura interactuando, o sea,
los materiales de estudio y la informacién exterior se interrelacionan e
interactian con los esquemas de conocimiento previo y las caracteristicas
personales del aprendiz. La concepcion de Ausubel tiene que ver con un
alumno activo procesador de informacion, expresando que su aprendizaje es
sistematico y organizado, debido a que es un fenébmeno complejo el cual no
se reduce a simples asociaciones memoristicas. Aunque se destaca la
importancia del aprendizaje por descubrimiento, debido a que el alumno
frecuentemente descubre nuevos hechos, forma conceptos, deduce
relaciones. Desde la concepcién ausubeliana se considera que no es posible
que todo el aprendizaje significativo que ocurre en el aula deba ser por
descubrimiento, mas bien, propugna el aprendizaje verbal significativo, que
permite el dominio de los contenidos curriculares que se imparten en las

instituciones educativas.
d). La teoria conectivista

Segun Gutierrez (2011) la teoria del conectivismo de George Siemens,
define el aprendizaje como un proceso que ocurre al interior de un ambiente
nebuloso de elementos cambiantes, los cuales no estan enteramente bajo el
control del individuo, este aprendizaje ocurre en diferentes escenarios,

incluyendo comunidades de practica, redes personales y en el desempefio
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de tareas en el lugar de trabajo, toma como base el andlisis de las limitaciones
del conductismo, el cognitivismo y el constructivismo, para explicar el efecto
que la tecnologia ha tenido sobre la manera en que actualmente vivimos, nos
comunicamos y aprendemos. Es la integracion de los principios explorados
por las teorias del caos, redes neuronales, complejidad y auto-organizacion.
Este se enfoca en que la red es un lugar democratico, en donde la existencia
de diversos puntos de vista asegura la diversidad de informacion en los
procesos de aprendizaje. El papel del docente en esta teoria del aprendizaje,
segun el autor,es orientar a los estudiantes a elegir fuentes confiables de
informacion y a su vez "seleccionar" la informacién mas importante, es decir,
tener la habilidad para discernir entre la informaciéon que es importante y la
que es trivial. Por otra parte, el papel del estudiante se centra en adquirir la
habilidad para seleccionar entre tantas formas y medios de informacion y de
comunicacién. Por tanto, el punto de inicio del conectivismo es el individuo,
el estudiante en nuestro caso. En esta teoria, ademés del apoyo de los libros
de texto, se busca la informacién en la red, se comparte informacion unos con
otros, se participa en foros planteando preguntas y recabando soluciones.
Esta teoria asume la relevancia de las personas en los procesos de
aprendizaje, para eso considera sus necesidades y conocimiento previo.
Similarmente en estas experiencias las redes pueden contribuir a proyectos
colaborativos entre diferentes tipos de identidades, tales como los individuos,
organizaciones, comunidades, entre otros. Por ello, la aplicacion de esta

teoria como modelo pedagdgico ayuda especialmente al desarrollo de todas
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las competencias tecnologicas de nuestros alumnos,y por lo tanto, a
familiarizarse con el uso de las redes sociales como herramientas para

compartir su talento.
2.2.1.2. Dimensiones de las estrategias de aprendizaje

Morales (1997) considera que existe una cantidad ilimitada de
estrategias y aunque muchas de ellas son comunes a la mayoria de los
lectores, existen otras que son de uso muy personal de cada lector y que
responden igualmente a caracteristicas propias de cada uno de ellos. Al
respecto, Solé (1998) considera que existen tres tipos de estrategias de

comprension de lectura:

- Las estrategias previas a la lectura, que permiten al lector adquirir objetivos
de lectura y actualizar sus conocimientos previos relevantes.

- Las estrategias durante la lectura, que permiten establecer inferencias de
distinto tipo, revisar y comprobar la propia comprension mientras se lee y
tomar acciones adecuadas ante errores o fallos en la comprension.

- Las estrategias durante/después de la lectura, dirigidas a recapitular el
contenido, a resumirlo y a extender el conocimiento que mediante la lectura

se ha obtenido.
a). Las estrategias cognitivas

Hacen referencia a la integracion del nuevo material con el conocimiento
previo. En este sentido, serian un conjunto de estrategias que se utilizan para

aprender, codificar, comprender y recordar la informacion al servicio de unas
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determinadas metas de aprendizaje, Dentro de este grupo, aluden a (Weinstein
y Mayer, 1986) quienes distinguen tres clases de estrategias: estrategias de
repeticion, de elaboracion, y de organizacién. La estrategia de repeticion
consiste en pronunciar, nombrar o decir de forma repetida los estimulos
presentados dentro de una tarea de aprendizaje. Se trataria, por tanto, de un
mecanismo de la memoria que activa los materiales de informacion para
mantenerlos en la memoria a corto plazo y, a la vez, transferirlos a la memoria
a largo plazo. la estrategia de elaboracion trata de integrar los materiales
informativos relacionando la nueva informacion con la informacién ya
almacenada en la memoria, la estrategia de organizacién intenta combinar los

elementos informativos seleccionados en un todo coherente y significativo.

De acuerdo con Ochoa (2015) Las estrategias cognitivas permiten
procesar la informacion del texto y las estrategias metacognitivas permiten
tomar conciencia del proceso de comprensién y ser capaz de monitorearlo a
través de la reflexion sobre los diferentes momentos de la comprension lectora,

como son planificacion, supervision y evaluacion.

1. La planificacion. Son todas las habilidades que se desarrollan previos al
proceso formal de la lectura, tienen el propésito de predisponer al alumno
con herramientas cognitivas para procesar la lectura.

Las habilidades mas importantes son:
a). Motivacion y predisposicion a la lectura. Tienen el propdsito de motivar
la curiosidad a la lectura, consiste en proporcionarle un indicio sobre el

tema que se va a leer.
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b). Activacion de esquemas previos. Donde se hacen preguntas
relacionadas al contenido de la lectura para ver si el educando tiene los
esquemas previos que le permitiran comprender el texto. Una vez que
se activen los esquemas se trata de relacionar el contenido de la lectura
con las ideas previas que tiene el lector.
c). Propdsito de la lectura. Se pretende establecer los objetivos de la
lectura, es decir, la explicitacion de por qué se lee
2. La supervision. - Consiste en poner en practica las estrategias definidas
en la fase de planificacion, controlarlas y supervisar si se han cumplido. Asi
se evalla cada una de las etapas de la planificacion.
¢,Me siento motivado con la lectura?
¢La informacién nueva esta relacionada con mis conocimientos previos?
¢Estoy cumpliendo el objetivo que me habia propuesto al realizar la
lectura?
¢ Estoy aplicando todas las técnicas conocidas en caso de no comprender
la lectura?
¢ Estoy comprendiendo el contenido del texto? (la trama, los personajes y
el desenlace).
¢ Existe alguna dificultad de comprension? (vocabulario, expresiones)
3. La evaluacion. Consiste en realizar al término de la lectura una
autoevaluacion a través de la formulacion de las siguientes preguntas.
¢,He comprendido la lectura?

¢,Donde he tenido dificultades?
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¢Me han servido las estrategias de comprension que he empleado en la
lectura?

¢, Qué opino acerca del contenido de la lectura?

Segun Gonzéles y Tourdon (1992) las estrategias cognitivas hacen
referencia a la integracion del nuevo material con el conocimiento previo. En
este sentido, serian un conjunto de estrategias que se utilizan para aprender,
codificar, comprender y recordar la informacién al servicio de unas
determinadas metas de aprendizaje. Para Kirby (1984), este tipo de estrategias
serian las microestrategias, que son mas especificas para cada tarea, mas
relacionadas con conocimientos y habilidades concretas, y mas susceptibles
de ser ensefiadas. Dentro de este grupo, Weinstein y mayer (1986) distinguen
tres clases de estrategias: estrategias de repeticién, de elaboracion y de
organizacion. La estrategia de repeticion consiste en pronunciar, nombrar o
decir de forma repetida los estimulos presentados dentro de una tarea de
aprendizaje. Se trataria, por tanto, de un mecanismo de la memoria que activa
los materiales de informacidon para mantenerlos en la memoria de corto plazo
y, a la vez, trandferirlos a la memoria a largo plazo (Beltran, 1993), mientras
que la estrategia de elaboracion trata de integrar los materiales informativos
relacionando la nueva informacién con la informacién ya almacenada en la
memoria, la estrategia de organizacion intenta combinar los elementos

informativos seleccionados en un momento coherente y significativo.

b). Estrategias metacognitivas

Uno de los factores mas importantes y que asegura el uso adecuado de
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estas estrategias es el conocimiento de ellas, lo que se conoce como
metacognicion, es decir, el conocimiento acerca de los propios procesos de
pensamiento (Pinzas, 1995). Esto supone que el lector sea capaz de guiar y
monitorear su propia lectura. En ese sentido, todas las estrategias de
comprension que el lector utiliza son metacognitivas, permitiéndole intensificar
su comprension y el recuerdo de lo que lee, asi como detectar y compensar
los posibles errores o fallos de comprensién. Estas estrategias son las
responsables de que pueda construirse una interpretacion del texto y que el
lector sea consciente de qué entiende y qué no entiende para solucionar el
problema encontrado. Para llevar a cabo estas estrategias de comprension, se
necesitan una serie de habilidades basicas, segun lo requiere el lector, el texto
o la situacion de lectura.

Segun Valle, Gonzales, Cuevas y Fernandez (1998) considera tres
grandes clases de estrategias: cognitivas, metacognitivas y de manejo de
recursos.

Las estrategias metacognitivas hacen referencia a la planificacion,
control y evaluacion por parte de los estudiantes de su propia cognicion. Son
un conjunto de estrategias que permiten el conocimiento de los procesos
mentales, asi como el control y regulacion de los mismos con el objetivo de
lograr determinadas metas de aprendizaje (Gonzales y Touron, 1992). Segun
Kirby (1984), este tipo de estrategias seria macroestrategias, ya que son
mucho mas generales que las anteriores, presentan un elevado grado de

transferencia, son menos susceptibles de ser ensefiadas y estan



33

estrechamente relacionas con el conocimiento metacognitivo.
c). Estrategias de manejo de recursos

Son una serie de estrategias de apoyo que incluyen diferentes tipos de
recursos que contribuyen a que la resolucién de la tarea se lleve a buen término
(Gonzéles y Tourén, 1992). Tienen como finalidad sensibilizar al estudiante
con lo que va a aprender; y esta sensibilizacion hacia el aprendizaje integra
tres ambitos: la motivacion, las actitudes y el afecto, incluyen aspectos claves
que condicionan el aprendizaje como son, el control del tiempo, la organizacién
del ambiente de estudio, el manejo y control del esfuerzo. Este tipo de
estrategias, en lugar de enfocarse directamente sobre el aprendizaje tendrian
como finalidad mejorar las condiciones materiales y psicolégicas en que se

produce ese aprendizaje.

Segun Galvez (2005) para disefiar y calificar estrategias existen
diversidad de opiniones puesto que cada ser humano es capaz de crear y tener
su punto de vista, pero claro, unos seran mas razonables y eficientes que otros,
luego, alude a Resnick, Beck y Sterhberg, segun el cual se tiene las estrategias
ejecutivas y estrategias mediacionales. Las estrategias ejecutivas, son las
estrategias generales, conforman las actividades amplias y superiores
relacionados con el razonamiento y el pensamiento del hombre no solo para
aprender comprensiva y significativamente, sino también para disefiar y crear
otras estrategias y conocimientos. Ejemplo: La identificacion de un problema,
la formulacion de hipdtesis, el control de las soluciones, la sensibilidad a la

retrospeccion, la formulacion de conclusiones, y todas aquellas tacticas
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cognitivas dirigidas hacia un fin: el desarrollo de las estructuras cognitivas,
mientras que, las estrategias mediacionales o llamadas no ejecutivas o de
orden inferior, estan representados por actividades que se destinan a la
ejecucion practica de una tarea. Ejemplo: desarrollo de un proyecto de
investigacion, una clase, un juego, eventos artisticos (p. 391). Este tipo de
estrategias coincide con lo que Weinstein y Mayer (1986) denominan
estrategias afectivas y Dansereau (1985) estrategias de apoyo, e incluyen
aspectos claves que condicionan el aprendizaje como son, el control del
tiempo, la organizacion del ambiente de estudio, el manejo y control del
esfuerzo. Este tipo de estrategias, en lugar de enfocarse directamente sobre
el aprendizaje tendrian como finalidad mejorar las condiciones materiales y
psicoldgicas en que se produce ese aprendizaje (Pozo, 1989b; 1990). Gran
parte de las estrategias incluidas dentro de esta categoria tiene que ver con la

disposicion afectiva y motivacional del sujeto hacia el aprendizaje.
2.2.2. Comprension de lectura
2.2.2.1. Lalectura

Segun (Sanchez F. G., 1991) la lectura es un proceso complejo,
multidimensional, que implica diversos niveles que actuan entre si, de
la conducta propositiva, a medida que el lector trata de discernir el

significado de lo que el autor ha escrito.

De acuerdo con Solé (1996) la comprension es producto de una
interaccion continua entre el texto escrito y el sujeto lector, quien aporta

intencionadamente sus conocimientos previos y sus capacidades de
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razonamiento para elaborar una interpretacion coherente del contenido

Por otra parte, Diaz y Hernandez (2000) hacen alusion a que “la
comprension de textos es una actividad constructiva compleja de
caracter estratégico, que implica las interacciones caracteristicas del

lector y del texto, dentro de un contexto determinado” (p. 275)

Asi mismo, Pérez (2005) menciona que “la comprension como un
proceso a través del cual el lector elabora un significado en su

interaccion con el texto”.

De acuerdo con Dubois (1991), son tres concepciones tedricas
gue se han manejado en torno al proceso de comprension lectora.

- Concibe a la lectura como un conjunto de habilidades o una mera
transferencia de informacion. Esta teoria supone tres niveles en la
lectura: a) Conocimiento de las palabras, b) Comprension y c)
Extraccién del significado que el texto ofrece.

- Considera la lectura como un proceso interactivo.

- Comprende la lectura como el proceso de transaccion entre el lector

y el texto.
2.2.2.2. Factores que intervienen en la interpretacion de un texto

La comprension de lectura es un fenomeno muy complejo y como tal
los factores que influyen en ella son también numerosos, estan mezclados

entre si y cambian constantemente (Alliende & Condemarin 1994)

Pinzas (1988) consideran que la lectura puede estar influida por un
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conjunto de variables como la edad, las habilidades, los materiales usados,
el tipo de tarea, la interaccion profesor alumnos y la clase donde
interactdan, entre otros. Estos constituyen factores internos, los cuales
tienen una influencia directa sobre la lectura. Sin embargo, existe un
segundo grupo cuya influencia es indirecta y no por ello menos importante
gue la autora denominé factores externos. Dentro de este grupo se
encuentran la filosofia educativa del pais, el curriculo, los antecedentes
educacionales de los profesores, los sistemas de educacion magisterial, el
presupuesto asignado, las caracteristicas culturales, socioeconémicas,

psicosociales y linglisticas de la poblacion, entre otros.

Estos factores tienen gran importancia en el desarrollo de la lectura
dentro de un pais, pues van a tener un efecto significativo sobre los factores
internos. En los paises en vias de desarrollo existe una gran mayoria de
personas que no logra alcanzar niveles adecuados de lectura y relaciona
estos hallazgos con factores culturales y socioecondémicos que determinan
situaciones adversas en el hogar y la escuela, los cuales afectan

negativamente el desarrollo de la lectura

De acuerdo con Pineda y Lemus (2002) la interpretacion o lectura de
un texto esta condicionada por dos factores: los conocimientos previos del

lector y los procesos cognitivos desarrollados.

Los conocimientos previos del lector pueden facilitar o bloquear la
comprension y el acceso al mensaje, por medio de asociaciones

significativas transmitidas por palabras gramaticalmente organizadas, y los
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conceptos son captados, transferidos y asimilados por el lector; en la
medida en que exista armonia y sintonia entre el pensamiento del escritor

y el lector, mayor seré la captacion del mensaje.

Los procesos cognitivos que debe desarrollar el lector durante la
lectura son: la atencion y la concentracion, la discriminacion, el
reconocimiento de signos y grafemas, la codificacion del mensaje, la

memoria y los recursos metacognitivos con que cuenta el lector.
2.2.2.3. Estrategias de comprension de lectura

En general, las estrategias son secuencias integradas de
procedimientos de caracter elevado, que se adoptan con un determinado
proposito y la planificacion de acciones que se desencadenan para lograrlo,

asi como su evaluacion y posible cambio (Solé, 1998)

Los lectores emplean para comprender la globalidad del texto. Los
lectores habiles utilizan estrategias eficaces y maduras, que suponen el uso
de macrointerpretaciones e inferencias, que le permiten captar el
significado global del texto. ellos, haciendo uso de ciertas habilidades, van
elaborando una representacion organizada, jerarquica y coherente del
contenido del pasaje, teniendo en cuenta no solamente el contenido del

texto, sino también los esquemas de conocimiento del propio sujeto.

Los lectores habiles utilizan tales estrategias de forma inconsciente
(Solé, 1998). Por el contrario, los lectores deficientes utilizan estrategias

menos eficaces, que no les permiten producir una integracion de los
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diversos contenidos del texto, procesando frase a frase de forma separada
y sin relacionar suficientemente el significado del pasaje con sus esquemas
de conocimiento previo, lo que corresponderia con lo que algunos autores
como (Alliende, Condemarin y Milicic, 1993) llaman comprension literal de

un texto.
2.2.2.4. Técnicas de comprensién de lectura

Segun lo referido por Ochoa (2015) las técnicas que apoyan la

comprensién de textos son las siguientes:

- Relectura, consiste en releer una oracién o parrafo en donde se haya
producido una dificultad de comprension.

- Lecturarecurrente, consiste en releer una oracion, parrafo o texto con
el objetivo de almacenarlo organizada y comprensivamente.

- Lecturacontinuada, es unatécnica que propone que ante la dificultad
de comprension, se continua leyendo esperando encontrar la
explicacion en los péarrafos subsiguientes.

- Lectura simultanea, es una técnica que se aplica ante una oracién
incomprendida por el lector, para lo cual realizar4 un parafraseo o
traduccién de la oracién utilizando otras palabras sinénimas con el
propdésito de hacer mas inteligible su contenido.

a). Imaginar el contenido del texto Consiste en generar imagenes
sobre el contenido de la lectura, especialmente con aquellos
parrafos que nos revelan mayor dificultad (alumno cierra los ojos y

trata de imaginarse la escena) y luego hacerse preguntas sobre lo
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C).

d).

2.2.2.5.

39
qgue ha leido.
Utilizar claves para almacenar la informacion. Consiste en utilizar
alguna clave o recursos cognitivos para recordar datos relevantes
de la lectura y comprenderla.
Formular hipétesis Consiste en anticiparnos sobre lo que va a
suceder o lo que no se comprende y contrastarlo con la lectura de
los parrafos siguientes.
Aplazar la busqueda Consiste en aplazar la busqueda de algo,
que, a pesar de la aplicacién de las técnicas anteriores, no logran
aclarar lo incomprendido. En este caso se procede a consultar
otros textos, por ejemplo, un diccionario o consultando a otras
personas por ejemplo al profesor.
Utilizacion de juegos lectores Consiste en la aplicacién de una
serie de ejercicios ludicos que contribuyan a afianzar la
comprension lectora, por ejemplo, ordenacién de frases, completar
frases.
Problemas comunes con las que se puede encontrar un

estudiante al leer

Segun Pineda y Lemus (2002) hay gran diversidad de problemas con

los que se encuentra un estudiante al leer; los mas comunes son:

comprension de vocabulario, comprension de oraciones y comprension

global del texto.

Las estrategias generales que permiten resolver en parte estos
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problemas son:

Releer todo o una parte del texto motivo de problema.

Continuar leyendo en busca de informacion para dar solucion al
problema encontrado.

Parafrasear el texto.

Generar imagenes mentales relacionadas con el texto donde se
encuentra el problema.

Formular hipoétesis tratando de comprobarlas.

Pensar en analogias (situaciones equivalentes a lo expresado en el

texto).

2.2.2.6. Sugerencias para resolver problemas concretos de lectura

Para realizar una buena lectura es indispensable:

La comprensién del vocabulario. Consiste en inferir el significado a
partir de la informacién localizada antes o después de la palabra-
problema; deducir el significado a partir de la estructura del problema o
formular hipotesis sobre el significado de la palabra y seguir leyendo,
con el fin de comprobar si el significado supuesto es congruente con lo
expresado posteriormente en el texto. Si esto no resulta, consulte su
diccionario, verificando que el significado de la palabra buscada
concuerde con la idea expresada en el texto.

La comprension de oraciones. Para ello, es importante ejercitar la
localizacion de las ideas principales del texto descartando detalles,

informacién redundante o secundaria.
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- La comprension global del texto. Consiste en identificar los
antecedentes de palabras o expresiones como: cuyo, suyo, alli, aquél,
asi, de esa manera, por tal motivo, utilizando los procedimientos
siguientes:

v" Formularse una pregunta relacionada con la parte del texto en donde
se ubica la palabra o frase-problema anticipando que su respuesta
sea equivalente a esta palabra o frase.

v' Buscar la respuesta a esa pregunta sabiendo que debe concordar
en numero y género con la palabra o frase-problema; esta
respuesta debe tener congruencia con el resto del texto.

2.2.2.7. Cémo leer

De acuerdo con lo sefalado por Pineda y Lemus (2002) toda buena
lectura necesita cumplir con ciertos requisitos:

a) Atencion. Es el proceso en que se realiza la seleccion de datos de lo
gue se lee.

b) Concentraciéon. Es decir, poner la atencién en las ideas principales
para descubrir mediante la individualizacién de palabras importantes lo
gue el autor quiere decir.

c) Comprensidn. Es la captacion del significado de lo que se lee a partir
de las ideas principales; sin embargo, para llegar a la comprensién total
se deben ejercitar otras habilidades como:

v La observacion. Es un acto de fijacibn que consiste en leer

cuidadosamente, palabra por palabra, sin saltar oraciones ni cambiar
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palabras.

v' Imaginacion. Esta facultad mental permite el registro, expresion y
reproduccion de imagenes, asi como la combinacién o recreacién de
éstas; o0 sea, la creatividad y la fantasia también son elementos que
nos ayudan en la interpretacion de un texto.

v Memoria. Facultad mediante la cual se reviven impresiones y
experiencias pasadas, por medio de la retencion, el recuerdo, la
identificacion y el aprendizaje.

v Andlisis. Este se relaciona con el significado expreso y oculto de un
texto para averiguar su objetivo y evaluar sus efectos potenciales.

Pineda y Lemus (2002) atribuye a Mortimer Adler haber
establecido, en una de sus obras, que todo libro debe ser leido en tres
formas distintas. Estas se dan por lo siguiente:

En primer lugar, porque el lector debe ser capaz de captar lo que
el autor le ofrece como conocimiento.

En segundo lugar, debe saber juzgar si lo que se ofrece es
realmente aceptable como conocimiento. En otras palabras, primero se
halla la tarea de “comprender” el libro, y luego la de “hacer critica”.

En la tercera lectura, el lector debe hacer uso de sus
conocimientos previos y su capacidad para criticar, entendiendo esta
critica como: emitir juicios sobre las cosas, sea ese juicio positivo o
negativo. En la critica se deben exaltar virtudes y atacar defectos para

mejorar la interpretacion de un hecho o una idea
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Los tres tipos de lectura que Adler recomienda y que se deben
practicar para entender un libro son:
a) Lectura estructural o analitica. En este caso, el lector conoce el
libro y lo clasifica.
b) Lectura interpretativa o sintética. Esta tiene por objeto comentar
o explicar el contenido del libro.
c) Lectura critica o evaluativa. En esta lectura se reflexiona y piensa
si se esta de acuerdo con lo que el autor trata de comunicar.
Para llevar a cabo la primera lectura se debe saber:
- Qué clase de libro es el que se lee;
- Qué es lo que, en conjunto, el libro trata de expresar;
- En qué partes esta dividido el libro; y cuédles son los problemas
principales que el autor esté tratando de solucionar.
Para llevar a cabo la segunda lectura se deben:
- Descubrir e interpretar las “palabras” mas importantes del libro;
- Hacer lo mismo con las “oraciones” mas importantes;
- Proceder analogamente con los “parrafos” que expresen
argumentos; y
- Saber qué problemas solucion6 el autor y cuéles no logré
solucionar.
2.2.2.8. Niveles de comprension lectora
El nivel de comprension lectora es el grado de desarrollo que

alcanza el lector en la obtencion, procesamiento, evaluacion y aplicacion
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de la informacion contenida en el texto. Incluye la independencia,
originalidad y creatividad con que el lector evalia la informacion
(Cervantes, Pérez y Alanis, 2017)

Segun Pinzas (2006) los niveles de comprension lectora
consisten en darle al texto una interpretacion, un sentido, un significado

Ahora bien, teniendo en cuenta la comprensién como un proceso
de interaccion entre el texto y el lector, Strang (1965), Jenkinson (1976)
y Smith (1989) describen tres niveles de comprension de textos y son:
a). Nivel de comprension literal

En este nivel, el lector reconoce las frases y las palabras clave
del texto. Capta lo que el texto dice sin una intervenciéon muy activa de
la estructura cognoscitiva e intelectual del lector.

Corresponde a una reconstruccion del texto que no ha de
considerarse mecanica; comprende el reconocimiento de la estructura
base del texto.

Lectura literal en un nivel primario. Se centra en las ideas e
informacion que estan explicitamente expuestas en el texto por
reconocimiento o evocacion de hechos. El reconocimiento consiste
en la localizacion e identificacion de los elementos del texto, que
pueden ser:

- Deideas principales: la idea mas importante de un parrafo o del
relato.

- De secuencias: identifica el orden de las acciones.
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- Por comparacion: identifica caracteres, tiempos y lugares
explicitos.

- De causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos
sucesos 0 acciones.

Lectura literal en profundidad. En este nivel, el lector efectua
una lectura mas profunda, ahondando en la comprension del texto,
reconociendo las ideas que se suceden y el tema principal.

b). Nivel de comprension inferencial

Este nivel se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de la
red de relaciones y asociaciones de significados que permiten al
lector leer entre lineas, presuponer y deducir lo implicito.

Es decir, busca relaciones que van mas alla de lo leido,
explica el texto mas ampliamente, agrega informaciones vy
experiencias anteriores, relaciona lo leido, los conocimientos
previos, formulando hipétesis y nuevas ideas. La meta del nivel
inferencial es la elaboracién de conclusiones.

Este nivel de comprension es muy poco practicado por el
lector, ya que requiere de un considerable grado de abstraccion.
Favorece la relacion con otros campos del saber y la integracion
de nuevos conocimientos en un todo.

Este nivel puede incluir las siguientes operaciones:

- Inferir detalles adicionales que, segun las conjeturas del lector,

pudieron haberse incluido en el texto para hacerlo mas
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informativo, interesante y convincente.

- Inferir ideas principales, no incluidas explicitamente.

- Inferir secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido
si el texto hubiera terminado de otra manera.

- Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipétesis sobre
las motivaciones o caracteres y sus relaciones en el tiempo y
el lugar. Se pueden hacer conjeturas sobre las causas que
indujeron al autor a incluir ciertas ideas, palabras,
caracterizaciones, acciones.

- Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura
inconclusa, deliberadamente o no.

- Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacion
literal de un texto.

c). Nivel de comprensién critico
A este nivel se le considera el ideal, ya que en él el lector es
capaz de emitir juicios sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo,
pero con argumentos. La lectura critica tiene un caracter

evaluativo, en el que interviene la formacién del lector, su criterio y

conocimientos de lo leido.

Dichos juicios toman en cuenta cualidades de exactitud,
aceptabilidad, probabilidad. Los juicios pueden ser:

- De realidad o fantasia: segun la experiencia del lector con las

cosas que lo rodean o con los relatos o lecturas.
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- De adecuacion y validez: compara lo que esta escrito con otras
fuentes de informacion.
- De apropiacion: requiere de evaluacion relativa en las
diferentes partes para asimilarlo.
- De rechazo o aceptacion: depende del codigo moral y del
sistema de valores del lector.
2.2.2.9. Escala de calificacién
Segun el Ministerio de Educacion del Pera (2016) la escala de
Calificacion de los Aprendizajes en Educacion Basica en todas las
modalidades y niveles de la Educacion Basica cumple un papel no solo para
certificar que sabe un estudiante, sino también para impulsar la mejora de
los resultados educativos y de la practica docente. Desde un enfoque
formativo es un proceso sistematico en el que se recoge y valora
informacion relevante acerca del nivel desarrollo de las competencias en
cada estudiante con el fin de contribuir oportunamente a mejorar su
aprendizaje. Desde un enfoque formativo, se evaltan las competencias, es
decir, los niveles cada vez mas complejos de uso pertinente y combinado
de las capacidades, tomando como referente los estandares de aprendizaje
porque describen el desarrollo de una competencia y definen qué se espera
logren todos los estudiantes al finalizar un ciclo en la Educacion Basica. En
ese sentido, los estandares de aprendizaje constituyen criterios precisos y

comunes para comunicar no solo si se ha alcanzado el estandar, sino para
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sefialar cuan lejos o cerca esté cada estudiante de alcanzarlo (p. 177 — 178).

Para el presente estudio se confecciond la siguiente escala de calificacion.

ESCALA DE CALIFICACION

LITERAL

NUMERICA

DESCRIPCION

AD Logro Destacado

18 -20

Cuando el estudiante evidencia un
nivel superior a lo esperado respecto a
la competencia. Esto quiere decir que
demuestra aprendizajes que van mas
alla del nivel esperado.

A Logro Esperado

14 - 17

Cuando el estudiante evidencia el nivel
esperado respecto a la competencia,
demostrando manejo satisfactorio en
todas las tareas propuestas y en el
tiempo programado.

B En Proceso

11-13

Cuando el estudiante esta préximo o
cerca al nivel esperado respecto a la
competencia, para lo cual requiere
acompafiamiento durante un tiempo
razonable para lograrlo.

C En Inicio

00-10

Cuando el estudiante muestra un
progreso minimo en una competencia
de acuerdo al nivel esperado.
Evidencia

con frecuencia dificultades en el
desarrollo de las tareas, por lo que
necesita mayor tiempo de
acompafiamiento e

intervencién del docente.

2.3. Marco conceptual

Estrategias de aprendizaje. - Las estrategias de aprendizaje son procesos de

toma de decisiones (conscientes e intencionales) en los cuales el alumno elige
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y recupera, de manera coordinada, los conocimientos que necesita para
cumplimentar una determinada demanda u objetivo, dependiendo de las
caracteristicas de la situacion educativa en que se produce la accion
(Monereo, 1994).
Estrategias cognitivas. - Hacen referencia a la integracion del nuevo material
con el conocimiento previo. En este sentido, serian un conjunto de estrategias
gue se utilizan para aprender, codificar, comprender y recordar la informacion
al servicio de unas determinadas metas de aprendizaje (Gonzales, M. C. y
Tourén, J., 1992).
Estrategias metacognitivas. - hacen referencia a la planificacion, control y
evaluacién por parte de los estudiantes de su propia cognicion. Son un
conjunto de estrategias que permiten el conocimiento de los procesos
mentales, asi como el control y regulacién de los mismos con el objetivo de
lograr determinadas metas de aprendizaje (Gonzalez y Tourdn, 1992).
Estrategias de manejo de recursos. - son una serie de estrategias de apoyo
gue incluyen diferentes tipos de recursos que contribuyen a que la resoluciéon
de la tarea se lleve a buen término (Gonzalez y Touron, 1992).
Comprension de lectura. - La comprension de lectura se puede definir como
el proceso por el cual se emplean las claves dadas por el autor y el
conocimiento previo que el lector tiene para conocer el significado que aquél
intenta transmitir. Es muy importante tener en cuenta que si el conocimiento

previo que el lector tiene es sélido y amplio este lector va a construir un modelo
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de una manera rapida y detallada, entonces la actividad lectora llena huecos
en ese modelo y lo verifica (Johnston, 1983; Molina, 1991 y Pinzas, 1987)
Comprension literal. — Explora el entendimiento de hechos y detalles que
aparecen en el texto
Comprension inferencial. — Evalta la deduccién de informacién.
Comprension criterial

2.4. Hipotesis

2.4.1. Hipotesis general

Existe relaciébn positiva entre las estrategias de aprendizaje y la
comprension de lectura en los estudiantes del VI ciclo de la institucion

educativa secundaria José Reyes Lujan, Azangaro — 2022

2.4.2. Hipotesis especificas
- Existe relacion positiva entre las estrategias cognitivas y la
comprension literal en los estudiantes del VI ciclo de secundaria
- Existe relacion positiva entre las estrategias metacognitivas y la
comprension inferencial en los estudiantes del VI ciclo de secundaria
- Existe relacidon positiva entre las estrategias de manejo de recursos
y la comprension criterial en los estudiantes del VI ciclo de
secundaria
2.5. ldentificacion de variables
2.5.1. Variable 1: Estrategias de aprendizaje

2.5.2. Variable 2: Comprension de lectura



2.6. Operacionalizacién de variables

Variables Dimensiones Indicadores Escala.o!e
valoracion
Estrategias Integracion de
cognitivas conocimientos:
aprender, codificar,
Variable 1 | comp.rend.e,:r y recordar Siempre (3)
. Estrategias Planificacion, control y Algunas
Estrategias de " L, .
. metacognitivas evaluacion de su propia Veces (2)
aprendizaje L,
cognicion Nunca (1)
Estrategias de Motivacion
manejo de Actitudes
recursos Afecto
Captacion de significado
de palabras
Secuenciacion de
sucesos
Literal Fijacion de aspectos
fundamentales del texto
Descubrimiento de la
causa y efecto de los
sucesos
Complementa detalles Respuesta
que no aparecen en el Correcta:
Variable 2: texto 1 punto
Comprension . Conjetura otros sucesos
Inferencial .
de lectura ocurridos Respuesta
Formula hipotesis incorrecta:
acerca de los 0 puntos
personajes.
Deduccion de
conclusiones
Formula juicios
Criterial basandose en

experiencias y valores
Asociacion de ideas del
texto con ideas
personales.




3.1.

3.2.

CAPITULO llI

METODOLOGIA DE INVESTIGACION

Método de investigacion

El método segun Ander-Egg (1995) es el camino a seguir mediante
una serie de operaciones, reglas y procedimientos fijados de antemano de
manera voluntaria y reflexiva para alcanzar un determinado fin, que puede
ser material o conceptual, en la presente investigacion se ha utilizado el
meétodo cientifico por la rigurosidad de sus procedimientos, como métodos
especificos se utilizara los métodos: inductivo y deductivo, ya que
partiendo del problema en estudio se generalizé en las conclusiones,
asimismo, permite formular criterios particulares tomando como base los
hechos generales. Como métodos empiricos se utilizdé los métodos de
observacion y el método estadistico.

Tipo de investigacion

De acuerdo con Carrasco (2006) la presente investigacion segin su
propdsito es basica o tedrica, porque no tiene propdsitos aplicativos
inmediatos, pues busca ampliar y profundizar el caudal de conocimientos

cientificos. Segun su amplitud es microeducativa, segun su ambito es una
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investigacion natural, segun la novedad es una investigacion de réplica,

segun el problema de investigacion es de tipo correlacional (p. 43 — 45).

Disefio de investigacion

De acuerdo con Hernadndez, Fernandez y Baptista (2006), la
presente investigacion se caracteriza por ser del tipo No Experimental,
transeccional o Transversal y descriptivo correlacional. Es no Experimental
debido a que la investigacién propuesta, se realiz6é sin la manipulacion
deliberada de las variables en los que solo se observaron los fendmenos
en su ambiente natural para después analizarlos. A su vez, es
Transeccional o Transversal porque los datos fueron recopilados en un
solo momento, en un tiempo Unico. Es descriptivo correlacional, porque
primero se describen las variables incluidas en la investigacion, para luego

establecer las relaciones entre éstas en un momento dado (p. 213)

A continuacion, se presenta el esquema de un disefio descriptivo

correlacional.

=
O p—~e«—0

Donde:

M = Muestra
01 = Observacion variable 1: (Estrategias de aprendizaje)
02 = Observacion variable 2: (Comprension de lectura)

r = Relacion entre variables.
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3.4. Poblacion, muestray muestreo de investigacion

3.4.1. Poblacion

Esta conformada por los estudiantes del VI ciclo de la Institucion
Educativa Secundaria José Reyes Lujan, conforme se aprecia en la tabla

1.

Tabla 1

Poblacién de estudiantes del VI ciclo de la IES “José Reyes Lujan”

N° de estudiantes

Grados Total
Hombres Mujeres
- Primero 5 7 12
- Segundo 6 8 14
Total 11 15 26

Nota. Ndminas de matricula afio 2022 de la institucion educativa
secundaria José Reyes Lujan, Azangaro.

3.4.2. Muestra

La muestra fue censal conformada por los 26 estudiantes del VI
ciclo de la Educaciéon Basica Regular, el mismo que es representativo a

la poblacion con el 100,00 % del total poblacional.

Tabla 2
Muestra
Sub Total
Grados : Total
Hombres Mujeres
- Primero 5 7 12
- Segundo 6 8 14
Total 11 15 26

Nota. Datos tomados de la tabla 1, considerando el 100% de la
poblacién
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3.4.3. Muestreo

La muestra se establecié mediante el muestreo censal por existir un
reducido nimero de estudiantes en el VI ciclo que comprende al primero y

segundo grado de Educacion Secundaria.
3.5. Técnicas e instrumentos de recopilacion de datos

En la presente investigacion se utilizo la técnica de la encuesta para la
variable estrategias de aprendizaje y examen para la variable comprension de

lectura.

Los instrumentos empleados fueron: el cuestionario y la prueba escrita de

comprension de textos.

Los items de las estrategias de aprendizaje tienen tres alternativas de

respuesta: Siempre (3), Algunas Veces (2) y Nunca (1).

Los textos utilizados para la variable dependiente Comprension de lectura,
son de tipo narrativo y presentan una historia con hechos que transcurren en un
orden temporal determinado, facil de visualizar y presentan personajes concretos

e individuales.

Corresponden a la comprension literal los items: 1, 2, 3,4, 5y 6 de la parte

|y los items: 21, 22, 23 y 24. Lo que hace un total de 10 items.

Para la comprensién inferencial se ha tenido 18 items en total, siendo ellos
los items: 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14 y 15 de la parte |1 y los items: 20, 25, 26, 27,

28, 29, 30, 31y 32 de la parte 1.

Para la comprension criterial se ha tenido 8 interrogantes, de los cuales
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cuatro items corresponden a la parte I: 16, 17, 18 y 19 y para la parte Il se

considero los items: 33, 34, 35y 36.

La calificacion por cada item de las dimensiones comprension literal e
inferencial de la variable comprension de lectura tienen una valoracion de 1 punto
la respuesta correcta y cero para la respuesta incorrecta, mientras que en la
comprension criterial se valoré la ortografia, coherencia y cohesion en la
redaccion. Los puntajes obtenidos por cada dimension se transformaron a la
escala vigesimal mediante el uso de coeficientes conforme se aprecia en la base

de datos en los anexos 4 y 5.

Los baremos para las dimensiones de la variable 1. Estrategias de

aprendizaje fueron establecidas con tres categorias:

Escala cualitativa Baremo
Bueno 15-19
Regular 10 -14
Deficiente 5-9

Se establecio baremos para las dimensiones de la variable 2:

Comprension de lectura con cuatro niveles o categorias:

Escala cualitativa Baremo
Logro destacado 18 - 20
Logro esperado 14 - 17
proceso 11-13
inicio 0-10

3.6. Plan derecoleccién de datos

Se realizé de la siguiente manera:
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e Se coordind con el director y docentes del area de comunicacion de la

institucion educativa para la aplicacion de los instrumentos

e Se aplico el cuestionario a los estudiantes, para recolectar datos de la
variable independiente, mientras que para la variable dependiente se

empled la prueba escrita de comprension de lectura.

e Se sistematiz6 la informacion en tablas y figuras estadisticas,

finalmente se realizé el andlisis e interpretacion de resultados

Plan de tratamiento de datos (prueba de hipotesis)

Se empleo6 Excel y SPSS V. 22 para la creacion de tablas y figuras.

Los resultados sistematizados se analizaron e interpretaron.

Para la comprobacion de la hipétesis general y especificos se utilizd
el coeficiente de correlacion de Pearson, con el nivel de confianza de 95%
y 5% de margen de error. Para ello se empled la siguiente formula:

Sxy — — Y(x-X)(y-Y)
SxSy VI (x=X)ZxY(y-7)2

r =

Donde:

r = Coeficiente de correlacion

Sxy = Covarianza muestral de Xy Y
S,.= Desviacion estandar muestral de X
§,= Desviacion estandar muestral de Y
x = Valor de las puntuaciones x

X = Media aritmética de x

y = Valor de puntuaciones y
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Y = Media aritmética de y

Para la interpretacion de la correlacion positiva se tomé en cuenta la
equivalencia desarrollada por Hernandez et al. (2006), conforme se aprecia en

la tabla 3, donde la magnitud de correlacion positiva va desde 0 hasta +1.

Tabla 3

Grados de correlacion positiva

Magnitud de correlacion Significado
0,00 Correlacion nula
0,10 Correlacion positiva débil
0,50 Correlacion positiva media
0,75 Correlacién positiva considerable
0,90 Correlacién positiva muy fuerte
1,00 Correlacion positiva perfecta

Se empled la prueba de “T” Student para la correlacion mediante el uso de

la siguiente formula:

T :rxy\/n—z

1- 1%y

Donde:

Tc =T calculada

1y = Grado de correlacion de las variables

n = Tamarfo de la muestra



CAPITULO IV

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

4.1. Resultados de la variable independiente

Tabla 4
Estrategias cognitivas

Categorias Frecuencia Porcentaje
Bueno 13 50,0
Regular 13 50,0
Deficiente 0 0,0
Total 26 100,0
50.0% 50.0%
/
50%
40%
2
8 30%
c
3
5 20%
o
10% 0.0%
L
0%
Bueno Regular Deficiente
Categorias

Figura 1. Estrategias cognitivas
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Interpretacion:

En la tabla 4 y figura 1 se presenta los resultados de la dimension
Estrategias Cognitivas, en la categoria Bueno existe 13 estudiantes que
representa el 50% y el restante 50% corresponde a la categoria Regular. No se

ha encontrado estudiantes en la categoria Deficiente.

En la dimension Estrategias Cognitivas, se han desarrollado los siguientes
items: El verdadero aprendizaje se produce con esfuerzo individual al concretar
un trabajo académico, es mas duradero el aprendizaje por descubrimiento que
por explicaciones del docente, en las sesiones de clase se valora la capacidad
de razonamiento antes que la cantidad de conocimiento, las sesiones de
aprendizaje tienen un enfoque integral acorde a la realidad del contexto, realiza
tareas con autonomia y las sesiones de aprendizaje son interactivas con empleo

de material multimedia.

Tabla 5
Estrategias metacognitivas

Categorias Frecuencia Porcentaje
Bueno 10 38,5
Regular 16 61,5
Deficiente 0 0,0

Total 26 100,0
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20% 61.5%
60%

50% 38.5%

40%

30%

20%
10% 0.0%
/.

Porcentaje

0%
Bueno Regular Deficiente
Categorias

Figura 2. Estrategias metacognitivas

Interpretacion:

En la tabla 5 y figura 2 se aprecia los resultados de la dimension
Estrategias Metacognitivas, en la categoria Bueno existen 10 estudiantes que
representa el 38,5% y en la categoria Regular se hallan ubicados 16 estudiantes

que representa el 51,5%. No se ha tenido estudiantes en la categoria Deficiente

En el desarrollo de las Estrategias Metacognitivas los estudiantes
alcanzaron mayormente la categoria Regular con 61,5% al realizar los siguientes
desempeiios: Aprende mejor cuando tiene conocimiento previo del tema, antes
de empezar a estudiar formula preguntas sobre el tema, mientras estudia, realiza
esquemas graficos que le ayudan a comprender, centra su atencion en la

informacion relevante y organiza la informacién extraida para comprender mejor.
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Tabla 6

Estrategias de manejo de recursos

Categorias Frecuencia Porcentaje
Bueno 13 50,0
Regular 13 50,0
Deficiente 0 0,0

Total 26 100,0
50.0% 50.0%
/
50%
45%
40%

o 35%

T 30%

o 25%

(]

S 20%

O 150

10% 0.0%
5% =
0%

Bueno Regular Deficiente
Categorias

Figura 3. Estrategias de manejo de recursos

Interpretacion:

En la tabla 6 y figura 3 se muestra los resultados de la dimension
Estrategias de Manejo de Recursos, en la categoria Bueno se tuvo a 13
estudiantes que representa el 50% vy el restante 50% correspondio a la categoria

Regular. No se hall6 estudiantes ubicados en la categoria Deficiente.

Los estudiantes estuvieron divididos en forma proporcional en las

categorias Bueno y Regular, cada cual con la mitad porcentual. Los items
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desarrollados fueron: Muestra disposicion agradable para trabajo en equipo,
consensua acuerdos con sus compafieros a pesar de las diferencias, se
sensibiliza con las emociones de los demas, se interrelaciona con los demas de
manera empatica, evita prejuicios en su trato con los demas y considera
importante ampliar informacién desarrollado en las clases mediante acceso a

otras fuentes

4.2. Resultados de la variable dependiente

Tabla 7
Comprension literal

Categorias Frecuencia Porcentaje

Logro Destacado 13 50,0

Logro Esperado 13 50,0

En Proceso 0 0,0

En Inicio 0 0,0
Total 26 100,0

50.0% 50.0%

50%
45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

Porcentaje

0.0%
0
0.0%

Logro Logro En Proceso Eninicio
destacado esperado

Categorias

Figura 4. Comprension literal
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Interpretacion:

En la tabla 7 y figura 4 se observa los resultados de la dimension
Comprension Literal, alcanzaron la categoria Logro Destacado 13 estudiantes
del VI ciclo que representa el 50%, igual porcentaje lograron el resto de los
estudiantes al ubicarse en la categoria de Logro Esperado. No se ha encontrado

estudiantes situados en las categorias de Logro: En Proceso y En Inicio.

Los estudiantes al estar ubicados en las categorias de Logro Destacado y
Logro Esperado en la comprension literal demuestran un manejo adecuado de la
captacion de significado de palabras, secuenciacion de sucesos y fijacion de
aspectos fundamentales del texto. al respecto Milena (2017) sostiene que, para
alcanzar completamente el desarrollo del nivel de lectura literal inferencial en los
estudiantes se requiere de mayor tiempo, organizacion, planeacién y busqueda
de documentos apropiados que motiven a los estudiantes a seguir desarrollando
dichas habilidades.

Tabla 8

Comprension Inferencial

Categorias Frecuencia Porcentaje
Logro Destacado 10 38,5
Logro Esperado 13 50,0
En Proceso 3 11,5
En Inicio 0 0,0

Total 26 100,0
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50.0%

50%
45% 38.5%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%
5%
0%

Porcentaje

11.5%

0.0%
4

Logro Logro En Proceso  Eninicio
destacado  esperado

Categorias

Figura 5. Comprensioén inferencial

Interpretacion:

En la tabla 8 y figura 5 se aprecia los resultados de la dimension
Comprension Inferencial, donde 10 estudiantes que representa el 38,5% lograron
la categoria Logro Destacado, 13 estudiantes que representa el 50% alcanzaron
la categoria de Logro Esperado y finalmente 3 estudiantes que representa 11,5%

lograron la categoria En Proceso. No existe estudiantes en la categoria En Inicio.

Conforme se deduce del andlisis efectuado existe una minoria de
estudiantes que se encuentran en la categoria en Proceso, mientras que los
estudiantes que alcanzaron tanto los niveles de Logro Destacado y Logro
Esperado se sitian en 88,5% al integrarse con la experiencia en el desarrollo de
las actividades que requieren complementar detalles que no aparecen en el texto,
plantear conjeturas y formular hipétesis acerca de los personajes. Al respecto
Milena (2017) refiere que, el nivel inferencial, es reconocido como un proceso en
gue se da un mayor grado de profundidad. Ya no se trata de saber solamente lo

gue en apariencia dicen las palabras, sino la de aprehender los diversos
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contenidos y sus relaciones que ha tenido la intencion de trasmitirnos el autor.
Para ello, el lector pone de su parte conocimiento y pericia con el fin de analizar
e indagar sobre la estructura que subyace en el texto aportando diferentes

enfoques.

Tabla 9

Comprension Criterial

Categorias Frecuencia Porcentaje
Logro Destacado 11 42,3
Logro previsto 11 42,3
En Proceso 4 154
En Inicio 0 0,0
Total 26 100,0
42.3% 42.3%
45%
40%
35%
o 30%
o]
Z 25%
[¢5]
g 20% 15.4%
0 15%
10%
0,
50 0.0%
>
0%
Logro Logro En Proceso  Eninicio
destacado  esperado
Categorias

Figura 6. Comprension criterial
Interpretacion:
En la tabla 9 y figura 6 se confirma los resultados de la dimension
Comprension Criterial, donde 11 estudiantes que representa el 42,3% se
ubicaron en la categoria Logro Destacado, 11 estudiantes que representa el

42,3% alcanzaron la categoria Logro Esperado y finalmente 4 estudiantes que
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representa 16,4% se ubicaron en la categoria de logro En Proceso. No se ha

tenido estudiantes en la categoria En Inicio.

En la dimension criterial los estudiantes mayormente alcanzaron las
categorias de Logro Destacado y Logro Esperado con un acumulado de 84,6%,
desarrollando los aspectos de: deduccion de conclusiones, formulacion de juicios
basandose en experiencias y valores, asimismo, fortalecieron la asociacion de

ideas del texto con ideas personales.

4.3. Prueba de hipétesis
4.3.1. Prueba de hipdtesis general
a) Planteamiento de la hipdtesis
Hipotesis nula: No existe relacion positiva entre las estrategias de
aprendizaje y la comprension de lectura en los estudiantes del VI
ciclo de la institucion educativa secundaria José Reyes Lujan,

Azéngaro — 2022

Hipotesis alterna: Existe relacién positiva entre las estrategias de
aprendizaje y la comprension de lectura en los estudiantes del VI
ciclo de la institucion educativa secundaria José Reyes Lujan,

Azangaro — 2022

b) Nivel de significancia

a =0,05
G.L.=n-2=26-2-=24

Ti(24,005 = 1,71
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c) Determinacién de correlacion “r” de Pearson entre variables

Tabla 10
Correlacién entre Estrategias de Aprendizaje y Comprensién Lectora

Estrategias de Comprension

Aprendizaje Lectora
Estrategias Correlacion de Pearson 1 0,88™
de Sig. (bilateral) 0,000

Aprendizaje N 26 26

Correlacion de Pearson 0,88™ 1
Comprension _

Sig. (bilateral) 0,000

Lectora
N 26 26

d) Prueba de “T” Student para la correlacion

Tc=rxy\/n—2

/1— Ty

TC_0,88\/26—2
V1-0.882

TC_0,88\/24
V0.2256

T 0,88+4,90
=7 0,47

=9.17
e) Regla de decision
Si Tc > Tt se rechaza la Hipotesis nula y se acepta la Hipétesis alterna
Si Tc < Tt se acepta la Hipotesis nula y se rechaza la Hipétesis alterna
f) Decision
Como el valor de T calculada (9,17) es mayor a la T tabulada (1,71)
se acepta la hipotesis de trabajo que indica: Existe relacion positiva

entre las estrategias de aprendizaje y la comprension de lectura en

los estudiantes del VI ciclo de la institucidon educativa secundaria
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José Reyes Lujan, Azangaro — 2022

Interpretacion:

En la tabla 10, el valor “r’ de Pearson fue de 0,88 que indica una
correlacion positiva considerable, es decir que, las variables estan asociados. Se
infiere que a mayor uso de variadas Estrategias de Aprendizaje se tendra un
incremento en el logro de aprendizaje de la Comprensién de Lectura en los

estudiantes.

La significancia bilateral es 0,000 < 0,05; por lo tanto, se aceptan los
resultados de correlacion al 95% de probabilidad. Al realizar la prueba de “T”,
para la correlacion se determiné que la T calculada = 9,17 es mayor ala T

tabulada = 1,71.

4.3.2.Prueba de hipotesis especificas
4.3.2.1 Hipotesis especifica uno.
a) Planteamiento de la hipotesis
Hipotesis nula: No existe relaciobn positiva entre las estrategias
cognitivas y la comprension literal en los estudiantes del VI ciclo de

secundaria

Hipotesis alterna: Existe relacion positiva entre las estrategias
cognitivas y la comprension literal en los estudiantes del VI ciclo de

secundaria

b) Nivel de significancia

a =0,05
G.L.=n-2=26-2-=24

Ti(24,005 = 1,71
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c) Determinacién de correlacion “r” de Pearson entre dimensiones

Tabla 11
Correlacién entre Estrategias Cognitivas y Comprension Literal

Estrategias Comprension

cognitivas literal
Correlacion de Pearson 1 0,72"
Estrategias _ )
N Sig. (bilateral) 0,000
cognitivas
N 26 26
Correlacion de Pearson 0,72" 1
Comprension _
) Sig. (bilateral) 0,000
literal
N 26 26

d) Prueba de “T” Student para la correlaciéon

Tc=rxy\/n—2

/1— Ty

TC_0,72\/26—2
V1-0.722

TC_0,72\/24
V0.4816

T 0,72+4,89
C=W= 5,10

e) Regla de decisién
Si Tc > Tt se rechaza la Hipotesis nula y se acepta la Hipétesis alterna
Si Tc < Tt se acepta la Hipotesis nula y se rechaza la Hipétesis alterna
f) Decision
Como el valor de T calculada = 5,10 es mayor a la T tabulada = 1,71
se acepta la hipodtesis planteada que indica: Existe relacion positiva

entre las estrategias cognitivas y la comprension literal en los



71

estudiantes del VI ciclo de secundaria

Interpretacion:

En la tabla 11, el valor “r’ de Pearson fue de 0,72 que indica una
correlacion positiva media, es decir que, las dimensiones Estrategias Cognitivas
y comprension literal estan relacionados. Se infiere que, a mayor uso de
Estrategias Cognitivas se tendra incrementos en logro de aprendizaje de

comprension literal.

La significancia bilateral fue 0,000 < 0,05; por lo que los resultados
obtenidos se aceptan al 95% de probabilidad. Al realizar la prueba de “T” Student,
para la correlacion se encontro que la T calculada = 5,10 es mayor a la T tabulada

= 1,71, entonces, los resultados obtenidos son validos para el presente estudio.

4.3.2.2 Hipotesis especifica dos.

a) Planteamiento de la hipotesis
Hipotesis nula: No existe relacion positiva entre las estrategias
metacognitivas y la comprensién inferencial en los estudiantes del VI

ciclo de secundaria

Hipotesis alterna: Existe relacion positiva entre las estrategias
metacognitivas y la comprension inferencial en los estudiantes del VI

ciclo de secundaria

b) Nivel de significancia

a =0,05
G.L.=n-2=26-2-=24

Ti(24,005 = 1,71
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c) Determinacién de correlacion “r” de Pearson entre dimensiones

Tabla 12
Correlacién entre Estrategias metacognitivas y Comprension

inferencial

Estrategias  Comprension

metacognitivas  inferencial

Correlacion de Pearson 1 0,45"
Estrategias . )
- Sig. (bilateral) 0,020
metacognitivas
N 26 26
Correlacion de Pearson 0,45 1
Comprension _
_ ) Sig. (bilateral) 0,020
inferencial
N 26 26

d) Prueba de “T” Student para la correlacion
T :Txym

c
[1-1Z,

TC_0,45\/26—2
V1- 0.462

TC_0,45\/24
V0.79

T  0,45+4,90
C=W=2,48

e) Regla de decisién
Si Tc > Tt se rechaza la Hipotesis nula y se acepta la Hipétesis alterna
Si Tc < Tt se acepta la Hipotesis nula y se rechaza la Hipoétesis alterna
f) Decision
Como el valor de T calculada = 2,48 es mayor a la T tabulada = 1,71
se acepta la hipétesis planteada que indica: Existe relacién positiva

entre las estrategias metacognitivas y la comprension inferencial en los
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estudiantes del VI ciclo de secundaria

Interpretacion:

Mediante la tabla 12 se muestra el valor “r’ de Pearson fue de 0,45 que
indica una correlacion positiva débil, es decir que, las dimensiones Estrategias
Metacognitivas y comprension inferencial estan relacionados. Se infiere que, a
mayor frecuencia de uso de las Estrategias Metacognitivas durante el proceso
de ensefianza aprendizaje se lograra mejores resultados en la Comprension

inferencial de los estudiantes.

La significancia bilateral es 0,020 < 0,05; por lo que, los resultados
obtenidos se aceptan al 95% de probabilidad. Al realizar la prueba de “T” para la

correlacion se encontr6 que la T calculada fue mayor a la “T” tabla.

4.3.2.3 Hipotesis especifica tres.
a) Planteamiento de la hipotesis

Hipotesis nula: No existe relacién positiva entre las estrategias de
manejo de recursos y la comprension criterial en los estudiantes del VI

ciclo de secundaria

HipoOtesis alterna: Existe relacidn positiva entre las estrategias de
manejo de recursos y la comprension criterial en los estudiantes del VI

ciclo de secundaria
b) Nivel de significancia

a =0,05
G.L.=n-2=26-2-=24

T¢(24;005) = 1,71
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c) Determinacién de correlacion “r” de Pearson entre dimensiones

Tabla 13

Correlacion entre Estrategias de manejo de recursos y Comprension criterial

Estrategias de y
Comprension

manejo de o
criterial
recursos
Estrategias de Correlacion de Pearson 1 0,82"
manejo de  Sig. (bilateral) 0,000
recursos N 26 26
Correlaciéon de Pearson 0,82™ 1
Comprension _
o Sig. (bilateral) 0,000
criterial
N 26 26

a) Prueba de “T” Student para la correlaciéon

Tczrxy\/n—z
[1-1Z,

TC_0,82\/26—2
V1-0.822

TC_O,SZ\/24
V0.3276

T 0,82+4,90
C=W=7,05

b) Regla de decisién
SiTc > Tt se rechaza la Hipotesis nula y se acepta la Hipétesis alterna
Si Tc < Tt se acepta la Hipotesis nula y se rechaza la Hipoétesis alterna
c) Decisién
Como el valor de T calculada = 7,05 es mayor a la T tabulada = 1,71
se acepta la hipétesis planteada que indica: Existe relacién positiva

entre las estrategias de manejo de recursos y la comprension criterial
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en los estudiantes del VI ciclo de secundaria

Interpretacion:

Mediante la tabla 13 se muestra el valor “r’ de Pearson fue de 0,82 que
indica una correlacion positiva considerable, es decir que, las dimensiones
Estrategias de Manejo de Recursos y Comprension Criterial estan relacionados.
Se infiere que, a mayor uso de las Estrategias de Manejo de Recursos se lograra

mejorar la comprension criterial de los estudiantes.

La significancia bilateral es 0,000 < 0,05; por lo tanto, los resultados
obtenidos se aceptan al 95% de probabilidad. Al realizar la prueba de “T” para la

correlacion se encontrd que la T calculada = 2,48 fue mayor a la “T” tabla = 1,71.



CONCLUSIONES
Primera. — Existe relacion positiva considerable entre las estrategias de

aprendizaje y comprension de lectura. El coeficiente “r’ de Pearson fue de
0,88 (tabla 10). Al realizar la prueba de “T” para la correlacion se determind
que la Tc = 9,17 fue mayora a la Tt=1,71. La significancia fue de

0,000<0,05 por lo que se aceptd la hipotesis planteada y se rechazo la

hipétesis nula.

Segunda. — Existe correlacion positiva considerable entre las estrategias
cognitivas y la comprension literal, el coeficiente de correlacion “r” fue de
0,72 (tabla 11). Ademas, Tc = 5,10 fue mayor a Tt = 1,71. En estrategias
cognitivas y comprension literal los estudiantes mayormente se ubicaron

en los niveles Bueno y Regular con 50% en cada caso (tablas 4y 7)

Tercera. - Existe correlacion positiva débil entre las estrategias metacognitivas y
la comprension inferencial, el coeficiente de correlacion “r’ fue de 0,45
(tabla 12). Ademés, Tc = 2,48 fue mayor a Tt = 1,71. En estrategias
metacognitivas los estudiantes lograron mayormente el nivel Regular en
61,5% (tabla 5) y en comprension inferencial la mayor frecuencia

porcentual corresponde a Logro Esperado en 50% (tabla 8).

Cuarta. — Existe correlacion positiva considerable entre las estrategias de manejo
de recursos y la comprension criterial, el coeficiente de correlacion “r’ fue
de 0,82 (tabla 13). Ademas, Tc = 7,05 fue mayor a Tt = 1,71. En manejo
de recursos los estudiantes alcanzaron las categorias Bueno y Regular
con 50% en cada caso (tabla 6), mientras que en Comprension Criterial
lograron las categorias Logro Destacado y Logro Esperado con 42,3% en

cada caso. (tabla 9).



RECOMENDACIONES
Primera. — A los profesores de la Institucion Educativa Secundaria José Reyes Lujan
de la ciudad de Azangaro, continuar aplicando las estrategias de aprendizaje
basados en la socializacion de temas en aula, para mejorar la comprension de

lectura de los estudiantes.

Segunda. — A los profesores de la Institucion Educativa Secundaria José Reyes Lujan
de Azangaro fomentar en los estudiantes la adquisicion de capacidades de
aprendizaje autbnomo, para incrementar su comprension literal a través de la

lectura de textos narrativos.

Tercera. - A los profesores de la Institucion Educativa Secundaria José Reyes Lujan
de Azangaro promover en los estudiantes las habilidades de autoevaluacion
de las experiencias de aprendizaje y el uso de conocimientos previos para la

comprension de lectura.

Cuarta. — A los profesores de la Institucion Educativa Secundaria José Reyes Lujan
de Azangaro promover en los estudiantes la escritura de finales alternativos
del mismo cuento propuesto mediante equipos de trabajo, que luego deben ser

socializados en aula.
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ANEXO 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y SU RELACION CON LA COMPRENSION DE LECTURA DE LOS
ESTUDIANTES DEL VI CICLO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA SECUNDARIA JOSE REYES LUJAN, AZANGARO, 2022.

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMFE'\éSION INDICADORES METODOLOGIA
GENERAL GENERAL GENERAL . - Integracién de conocimientos: TIPO DE INVESTIGACION
,Como es la relacion | Determinar la relacion | Existe relacion positiva Estrategias aprender, codificar, comprender Segun su propdsito es basica o
entre las estrategias de | entre las estrategias de | entre las estrategias de VARIABLE cognitivas y recordér ’ tedrica
aprendizaje y la | aprendizaje y | aprendizaje y la | INDEPENDIEN - ———
comprensién de lectura | comprensién de lectura | comprension de lectura TE Estrateg_la_s —Planlflcfal,cmn, Control_y DISENO DE INVESTIGACION
de los estudiantes del | de los estudiantes del VI | de los estudiantes del VI metacognitiva evalu_at_:l’on de su propia
VI ciclo de la | ciclo de la Institucién | ciclo de la institucion |  Estrategias de S cognicion No experimental, descriptivo
institucion  educativa | Educativa ~ Secundaria | educativa  secundaria |  aprendizaje s Estrategias de | —Motivacion correlacional y transeccional
secundaria José Reyes | Jos¢é  Reyes  Lujan, | Jos¢ Reyes  Lujan, manejo de - Actitudes
Lujén - 2022? Azéngaro — 2022 Azéngaro — 2022 recursos - Afecto POBLACION
] ; ; VARIABLE - Captacion de significado de 26 estudiantes del V1 ciclo
ESPECIFICOS ESPECIFICOS ESPECIFICOS INDEPENDIEN palabras
—Cuél es la relacion | —Identificar la relacion | —Existe relacion positiva TE —_Secuenciacién de sucesos MUESTRA
entre las estrategias | entre las estrategias | entre las estrategias . T, 26 estudiantes del VI ciclo
cognitivas  y la | cognitivas y la | cognitivas Yy la | Comprension de Literal ~Fijacion de aspectos
comprensién literal de | comprensién literal de | comprensién literal de lectura fundamentales del texto MUESTREO:
los estudiantes del VI | los estudiantes del VI | los estudiantes del VI - Descubrimiento de la causa y Censal
ciclo? ciclo de secundaria ciclo de secundaria efecto de los sucesos
—Como es la relacion | —Establecer la relacion | —Existe relacion positiva - Complementa detalles que no ESCALA ORDINAL
entre las estrategias | entre las estrategias | entre las estrategias aparecen en el texto Para var.: Estr. De aprendizaje
metacognitivas y la | metacognitivas y la | metacognitivas y la ~ Conjetura otros sucesos Siempre (3)
comprensién comprension inferencial | comprension inferencial Inferencial . Algunas Veces (2)
inferencial de  los | de los estudiantes del VI | de los estudiantes del VI ocurridos L. Nunca (1)
estudiantes del VI | ciclo de secundaria ciclo de secundaria - Formula hipatesis acerca de los Para var.: Comprension de
ciclo? —Cuantificar la relacion | —Existe relacion positiva personajes lectura
—Como es la relacion | entre las estrategias de | entre las estrategias de - Deduccion de conclusiones Correcta (1 punto)
entre las estrategias de | manejo de recursos y la | manejo de recursos y la -Formula juicios basandose en Incorrecta (0 puntos)
manejo de recursos y la | comprension criterial de | comprension criterial de experiencias y valores TECNICA
comprension  criterial | los estudiantes del VI | los estudiantes del VI — Asociacion de ideas del texto Observacion
de los estudiantes del | ciclo de secundaria ciclo de secundaria Criterial Examen escrito

VI ciclo?

con ideas personales.

INSTRUMENTO
Ficha de observacion
Prueba escrita de comprensién de
lectura




ANEXO 2

CUESTIONARIO PARA MEDIR LA VARIABLE ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE

Estimado estudiante: Le saludo cordialmente, luego le solicito se sirva contestar las
siguientes interrogantes, el mismo que se empleard para un trabajo de investigacion. El
tiempo estimado para responder el cuestionario es de 15 minutos.

Gracias por su colaboracion

N° ITEMS 1|23

Dimension: Estrategias cognitivas

El verdadero aprendizaje se produce con esfuerzo individual al

1 concretar un trabajo académico

5 Es méas duradero el aprendizaje por descubrimiento que por
explicaciones del docente

3 En las sesiones de clase se valora la capacidad de razonamiento
antes que la cantidad de conocimiento

4 Las sesiones de aprendizaje tienen un enfoque integral acorde a la

realidad del contexto.

5 Realizo mis tareas con autonomia

Las sesiones de aprendizaje son interactivas con empleo de material

6 multimedia.
Dimension: Estrategias metacognitivas
7 | Aprendo mejor cuando ya tengo conocimiento previo del tema
8 | Antes de empezar a estudiar formulo preguntas sobre el tema
9 | Mientras estudio, subrayo las ideas principales del tema
10 Mientras estudio, realizo esquemas graficos que me ayudan a

comprender

11 | Centro mi atencién en la informacion relevante

12 | Organizo la informacién extraida para comprender mejor

Dimension: Estrategias de manejo de recursos

13 | Muestra disposicion agradable para trabajo en equipo

14 | Consensua acuerdos con sus compafieros a pesar de las diferencias

15 | Se sensibiliza con las emociones de los demas

16 | Se interrelaciona con los demas de manera empatica

17 | Evita prejuicios en su trato con los demas

18 Considera importante ampliar informacion de las clases en otras
fuentes

Escala de valoracion:
Siempre = 3

Algunas Veces =2
Nunca=1



ANEXO 3:
Variable dependiente: Comprension de lectura
Prueba de comprensioén de lectura

INSTITUCION EDUCATIVA SECUNDARIA : José Reyes Lujan

CICLO/GRADO DE ESTUDIOS : VI/Primero y segundo
APELLIDOS Y NOMBRES et
INSTRUCCIONES:

Sefior estudiante, le solicitamos contestar la prueba escrita, que contiene 36
preguntas de dos textos (Parte | y Parte Il). Marque con una X sobre la letra de la

alternativa correcta. Asimismo, para las preguntas abiertas conteste literalmente.

Texto Parte |

Daniel era un nifio de nueve afios que vivia con sus padres. Al frente de su
casa habia un parque verde, en el que jugaba con sus amigos Pedro, Luis y Juan. A
ellos les gustaba jugar futbol en la canchita del parque. Pero algunas veces la
plataforma de cemento estaba ocupada y jugaban sobre el jardin. Cuando hacian
eso, frecuentemente aparecia un hombre de pelo blanco que se dirigia hacia ellos. —
¢, Qué hacen en el césped? jSalgan de alli! —decia molesto—. —S06lo estamos
jugando. No nos moleste —decian los nifios. —Pero miren las plantas... jEstan
pateando las plantas y las flores! jVayanse! Los nifios salian corriendo del lugar, no
sin antes burlarse y reirse del viejo. Un dia Daniel se desperté muy temprano. Todos
en su casa aun dormian. Como ya no tenia suefio, abrié su ventana para ver como
amanecia. Estaba un poco oscuro aun. Entonces diviso a un hombre en el parque. —
¢ Tan temprano sale ese sefior a jugar al parque? —se preguntd. Luego se percato
de que el hombre no estaba jugando. Era el viejo que siempre lo botaba del parque.
Habia puesto una larga manguera y regaba el jardin. Luego saco la hierba mala. Mas
tarde podo las plantas y arbolitos con unas tijeras. EI hombre sudaba, pero se veia
feliz. Luego aparecio una mujer con unas largas trenzas que silbaba. Ella le secé el
sudor con una toalla pequefa. Después le dio algo de comer y beber. —Pobre
hombre, parece que recién estd tomando desayuno —penso el niflo—. Ha estado
trabajando sin tener nada en el estbmago—. En ese instante Daniel escuché que su

madre lo llamaba para tomar desayuno y cerro la ventana. Por la tarde, Daniel



observé por la ventana nuevamente, y el sefior seguia en el parque. Estaba
removiendo la tierra. Daniel lo vio irse recién cuando se oculté el sol. —Ayer también
lo vi irse a esa hora —penso. Al dia siguiente, Pedro, Luis y Juan le dijeron a Daniel
para ir a jugar al parque. —S0élo si encontramos la cancha vacia. Asi respetamos el

esfuerzo de una persona—. Los amigos no lo entendieron, pero aceptaron la idea.

1. ¢Cbomo se llamaba el nifio del cuento?
a). Juan
b). Pedro
c). Daniel
2. ¢Cuantos afnos tenia el nifio?
a). 9 afnos.
b). 8 afios
c). 10 afos.
3. ¢Qué les gustaba jugar a los nifios?
a). A la escondidas
b). A patear las plantas y las flores.
c). Futbol.
4. ¢Qué hacia el viejo en el parque?
a). Jugaba futbol
b). Dormia
c). Regaba y podaba las plantas
5. ¢Quién le llevé comida y bebida al viejo?
a). Daniel
b). Una mujer
). Luis y Pedro
6. ¢Como se le veia al viejo cuando trabajaba en el jardin?
a). Feliz
b). Molesto
c). Aburrido
7. ¢Como era el parque frente a la casa de Daniel?
a). Estaba bien cuidado



10.

11.

12.

13.

14.

b). Estaba sucio

c). Siempre estaba mojado

¢, Qué era la plataforma de cemento?

a). La casa del viejo

b). La vereda

c). La cancha de futbol

¢A qué hora empezaba el viejo a trabajar?

a). Al ocultarse el sol

b). Al amanecer

c). Al mediodia

¢, Qué significa “Daniel divis6 a alguien™?

a). Daniel vio a alguien

b). Daniel grité a alguien

c). Daniel aviso a alguien

¢ Qué quiere decir “Daniel se percato...”?

a). Daniel se alegré

b). Daniel se desperto

c). Daniel se dio cuenta

¢ Por qué Daniel al final sélo quiere jugar en la cancha vacia?
a). Porque le tenia miedo al viejo

b). Porque no queria destruir el parque

c). Porque se juega mejor alli

¢,Como era el viejo del parque?

a). Un sefior que queria las plantas y las flores
b). Un sefor que odiaba el futbol y los nifios
¢). Un hombre de mal humor.

¢,Como era la mujer que le llevo algo de comer al viejo del parque?
a). Alegre y cariflosa

b). Le gusta comer

c). Conversadora y despeinada



15. ¢ Cual es el mejor titulo para la historia?
a). El fatbol
b). Los amigos de Daniel
c). El jardinero.

16. ¢ Por qué el hombre viejo los botaba del parque a los nifios?

17. ¢ Por qué razones Daniel ya no quiso ir a jugar al parque con sus amigos?

18.¢Qué actividades realizaba el hombre que sudaba en el parque?

19.¢En qué circunstancias jugaban los nifios en el jardin y no en la plataforma de

cemento?

Texto Parte |l

Tomas subid al dmnibus con su padre. Eran las tres de la tarde y el sol brillaba. Poco
a poco se fueron alejando de los grandes edificios. Asi empez6 el viaje hacia “Pasos”.
En ese pueblo habia nacido la madre de Tomas. El queria viajar desde antes de su
cumpleanos, pero recién pudo visitar el lugar después de su cumpleafos. El nifio
estaba contento y muy inquieto. —jVoy a conocer la casa donde mi mama vivié de

chiquita! —decia.

—iTe va a encantar! Pero no te muevas mucho —le advirtié su padre. —Cuando uno
viaja a lugares ubicados en altura, debe andar con calma. Asi le damos tiempo al

cuerpo para que se acostumbre.

Después de bordear el mar, empezaron a subir por la montafia. Poco a poco el paisaje



fue cambiando. En la montafa, todo estaba cubierto de plantas variadas y flores de
colores. Por unos minutos pararon en la oficina de control vial. Tomas y su padre
bajaron del 6mnibus un momento. El nifio corri6 un poco y respiré el aire de la

montafia. Luego recolecto algunas flores. —Son para mama —dijo contento.

Al volver al dmnibus, Tomas se dio cuenta de que una sefiora mayor lo observaba.
Tenia la mirada triste. El nifio se le acerc6 con una sonrisa y le regal6é una flor. —
Seguro que a usted también le gustan las flores, como a mi mama. A ella le gustan
las anaranjadas —dijo Tomas. Luego le cont6 que era la primera vez que viajaba al

pueblo, que su madre los estaba esperando alla y otras cosas mas.

Mas tarde Tomas comenzo a sentir un dolor de cabeza. Entonces, la viejita le dio un
mate de coca para tomar. Asi el nifio se sinti6 mejor y se quedd dormido. Cuando
despert6 ya habia llegado al pueblo. La luz de la luna iluminaba el ambiente. Apenas

Tomas vio a su mama corrio y la abrazé.

Al dia siguiente, mientras Tomas y sus padres desayunaban, soné el timbre de la
casa. Al abrir la puerta no habia nadie. Pero todos se sorprendieron al ver un gran
ramo de flores anaran