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RESUMEN

La presente investigacion analiza la relacion entre la intelmemoocional y su
relacion con la comprension lectora en los estudiantes del cuarto gréadndétucion
Educativa Secundaria “Pedro Vilcapaza”, Azangaro — 2025. El enfoque de investigacifue
cuantitativo, tipo basica, disefio correlacional, siendo la muestra epfatd&gm de 150
estudiantes de una poblacion de 246. La inteligencia emocional isenmeidiante el test de
inteligencia emocional de B&n, mientras que la comprensién lectora se evallo a través
de la prueba escrita de comprension de textos. Los resultados indicanntaoiéa de
estudiantes (51,3%) presenta un alto nivel de inteligencia emocionaludfto ca la
comprension lectora, el 46% de estudiantes se encuentra endarieaten Proceso v,
aunque un bajo porcentaje en el logro los niveles Logrado y Destaazioedultados
confirman una relacion positiva, muy deébil y significativa entre la inteligenciaienaby
comprension lectora (r=0,445 p = OQ). Ademas, se identific6 que, la inteligencia
emocional se vincula positivamente con las dimensiones dedékatomprension lectora:
literal, inferencial y criterial. Se concluye que, un mayor desarrollohalglidades
emocionales esta asociado con un mejor desempefio en la comprensiorglebairan

estudiantes participantes.

Palabras clave: comprension lectora, inteligencia emocional, aeésCi

interpersonales.



ABSTRACT

This research analyzes the relationship between emotional ieteéigand its
relationship with reading comprehension in fourth-grade students at the \Aedgaza
Secondary School in Azangaro2025. The research approach was quantitative, basic,
correlational in design, with a representative sample of 150 stuidemtsa population of
246. Emotional intelligence was measured using the Bar-On emotionigamee test,
while reading comprehension was assessed through a written text compretestsibme
results indicate that the majority of students (51.3%) have a high déveinotional
intelligence. In terms of reading comprehension, 46% of students are in Eredgress
category, and although a low percentage achieved the Achieved and Ongslevels. The
results confirm a positive, very weak, and significant relationship betweetioesl
intelligence and reading comprehension (r=0.445 p = 0.000). In addition, it was identifie
that emotional intelligence is positively linked to the dimensionsth&f reading
comprehension variable: literal, inferential, and criterion. It is conclutiatl greater
development of emotional skills is associated with better performanaeerall reading

comprehension in participating students.

Keywords: reading comprehension, emotional intelligence, interpersonal

relationships



INTRODUCCION
La presente investigacion aborda la relacion entre la inteligen@ai@mal y la
comprension lectora, dos pilares fundamentales en el desarrollo acag@eisonal de los
estudiantes. En el contexto educativo actual, se reconoce cadasvgmengl éxito no se
basa Unicamente en la adquisicibn de conocimientos, sino tambiénocapdcidad de

gestionar emociones y comprender el mundo que nos rodea.

En la actualidad, uno de los desafios mas relevantes en el ambitdivedes
comprender como los factores emocionales influyen en el proceso de apeendizaj
especialmente en habilidades fundamentales como la comprensién .lectora
Tradicionalmente, la comprension lectora ha sido considerada una congetenci
exclusivamente cognitiva; sin embargo, investigaciones reciaetgasiestran que el
procesamiento de la informacion escrita no solo depende de capacidelgesuales, sino

también del estado emocional del estudiante (Mayer et al., 2016).

Asimismo, autores como Goleman (2020) afirman que la inteligencia @mabci
permite al estudiante reconocer sus emociones, mantenerse concentraf@rgesstrés
y establecer actitudes favorables hacia el aprendizaje, o cuahgerte en un soporte
indispensable para lograr una lectura comprensiva efectiva. En situadongs el
estudiante atraviesa estados emocionales negativosmo ansiedad, apatia o baja
autoestima— se reduce su disposicion para comprender lo que lee, disminuye su capacidad
de andlisis y se limita su pensamiento critico. En contraste, cuardtudlante posee
habilidades emocionales adecuadas, demuestra mayor perseveranciaguataire y
apertura a la construccion de significado, aspectos clave para alcanzarsupelgores de

comprensién lectora como la inferencial o critica.

A pesar de esta estrecha relacion, en el contexto de la localidad derAz&asten

escasas investigaciones que articulen de manera explicgadestaariables dentro de un
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enfoque empirico y contextualizado. Por ello, estudiar la relacion entreelmencia
emocional y la comprensién lectora en los estudiantes de ladistiftducativa Secundaria
“Pedro Vilcapaza” no solo resulta pertinente, sino necesario, ya que proporciona evidencias
para replantear las estrategias pedagdgicas, fortalecer la educacidgemscional y
promover aprendizajes significativos. Asi, esta investigacion busca resposddosa
estudiantes con mayor inteligencia emocional presentan mejores nivelempension
lectora y, en consecuencia, contribuir al desarrollo integral de lossadates desde una

perspectiva cognitiva y emocional.

La inteligencia emocional, entendida como la habilidad para reconocer, comprende
y manejar las emociones propias y ajenas, se relaciona dirat¢aere la atencion, la

concentracion y la motivacion, factores esenciales para una lectura efectiva

En el contexto de la Institucion Educativa Secundaria “Pedro Vilcapaza” de
Azangaro, se observa que muchos estudiantes presentan dificultades partaintefpre
y criticar la informacién de los textos, lo que podria estar asociadaitaciiones en su
inteligencia emocional, expresada en la incapacidad para regular erspcr@mejar la

frustracién académica o mantener la motivacion frente a tareas de lectura pladonga

Este estudio se centra en los estudiantes de la InstituciontiZzduSacundaria
“Pedro Vilcapaza” de Azangaro, con el objetivo de determinar el grado de correlacion entre
estas dos variables. A través de un enfoque cuantitativo, se buscé evidénwalas
habilidades emocionales de los estudiantes se manifiestan en cidadpara interpretar
textos, inferir significados y desarrollar un pensamiento critico. Se gmitte premisa de
gue un estudiante con mayor control emocional y empatia podra conectar de mase
profunda con los contenidos de un texto, lo que se traducira en una mejor c@nprens

lectora.
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La estructura de este trabajo se organiza en capitulos. El Capitint@luce el problema,
los objetivos y la justificacion. En el Capitulo Il se desarrolla el snggérico con los
antecedentes, bases tedricas e hipétesis. El Capitulo Il expliedddatogia, incluyendo
el disefio de la investigacion, la poblacion, la muestra y los insttamée investigacion
utilizados. Por ultimo, el Capitulo IV muestra los resultados, la ctetiés de las hipotesis
y la discusion de los hallazgos. Para finalizar, este estudiayendas referencias
bibliograficas y los anexos. El propdsito es aportar al campo educativo, poopoidd

herramientas que ayuden a entender y reforzar el vinculo entre la inialigercional y

la comprensién lectora.



CAPITULO |

PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Realidad Problematica

A escala global, las dificultades de inteligencia emocisaaéflejan en la pobre
capacidad de manejar las emociones propias y ajenas; es comidayguasersonas
con facilidad para enojarse, que se entristecen a menudo o que no pueidan slsn
impulsos (Quintero et al., 2015). Los estudiantes con poca inteligencéealdlE)
muestran mas impulsividad y habilidades sociales e interpersdeéildentes, o que
contribuye a la aparicion de varios comportamientos antisociales (Extrgmera
Fernandez-Berrocal, 2004). Sin embargo hay quienes se conocen bien a si neismo, qu
puede pensar antes de actuar, entiende sus impulsos y los expresa codreducaci
siendo sinceros, pero sin afectar negativamente a los demas,somuapaces de
relativizar y sentir las cosas de una manera saludable, a gsgsc@ssidera que tienen

muy buena inteligencia emocional.

Investigadores de diferentes areas sefialan la relevancia de egtendecer
nuestras emociones, dado que impactan de manera importante en nuestriaa eidas

contexto de Latinoameérica, el incremento de reportes sobre homicidiossydact
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violencia indica una pérdida de control emocional, provocando un "desasosiego
emocional" o "crisis emocional a gran escala". Asimismo, eactbiseducativo, se

ha observado que estudiantes que atraviesan episodios de depresién carapasi
aquellos que enfrentan dificultades para ser aceptados por sus pares.eidosrad
ocho veces mas probabilidades de dejar sus estudios (Goleman, 1996 y Molero et al
1998). En Colombia, segun Marin (2017), la carencia de inteligencia emoeional
jévenes y nifios desencadena comportamientos agresivos debido a su incgpagidad

comunicar sus emociones de manera efectiva, optando por la violencia.

En Perq, los estudiantes actualmente enfrentan problemas relacionadbs con e
estrés y otros desafios, lo que indica que desarrollar habilidades enescemeducial
para gestionar adecuadamente las influencias externas que peedeal imalestar y
afectar su bienestar, rendimiento escolar y laboral. De acuerdo cefp¥42022),
los estudiantes de psicologia de una universidad publica en Lambayeqtienejue
entre 17 y 21 afos, presentan un nivel de inteligencia emocional basfanteman
34,3%. Por otro lado, Zambrano (2011) apunta que la ausencia de inteligencia
emocional no solo genera violencia, sino que también provoca problerdémaazs

gue afectan de manera negativa el rendimiento escolar, lo cual es alarmante.

A nivel de la regién Puno en el entorno rural en la tesis de taemoional y
el aprendizaje del lenguaje oral ejecutado por Quilca (2023) observé quedss nifi
tienen poca comunicacién al socializar en la comunidad, siendo ineficaz

intercambio de ideas con sus pares.

A nivel de la institucién educativa secundaria aplicacién ISPAgedasdiantes
no logran expresarse con fluidez, coherencia y claridad, se marefidatarelaciones
interpersonales deficiente nivel de habilidades empaticas, es ldscielaciones

interpersonales entre estudiantes no son las Optimas, porque no han desarrollado en el
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nivel deseado la habilidad de escucha con atencidén a sus compditdr@actitud de
falta de control emocional, consideramos repercute en el logro de halsilidade

cognitivas de comprensicén lectora de los estudiantes.

Los estudiantes que enfrentan retos para manejar sus emocionegny tien
comportamientos impulsivos pueden enfrentar efectos negativos en su idtegraci
social, escolar y laboral. Por otro lado, quienes tienen la habilidad cleocec,
entender y controlar sus emociones suelen adaptarse de manera més exieet
ambito social, logrando un equilibrio emocional mas soélido, interacciones mas
satisfactorias, comportamientos positivos hacia los demas y unpkfseacadémico

superior (Mestre et al. (2006).

La gestidon de la inteligencia emocional puede provocar un consigl@naiolo
de tension escolar, lo que podria impactar de manera adversa ewligligeto

académico y en la existencia de los alumnos (Duque, 2020).

La inteligencia emocional es un elemento principal del liderazga.gérsona
que carece de inteligencia emocional, incluso si posee una graciédubabilidades
analiticas y muchas ideas, no podra ser un lider eficaz en su &mbito Ipgrsona

profesional.

Formulacién del problema

1.2.1. Problema general
¢ Cuélesel grado de correlacion entre la inteligencia emocional y |gprEmsion
lectora en los estudiantes de cuarto grado de la Institucion BduSatundaria
Pedro Vilcapaza - Azangaro, 20257?

1.2.2. Problemas especificos

a) ¢Qué tan fuerte es la relacion entre la inteligencia emacy la
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comprension literal en estudiantes de cuarto grado de la Institucién Educativ

Secundaria Pedro Vilcapaza - Azangaro, 20257

b) ¢ Qué tan significativa es la conexion entre la inteligencaciemal y la
comprensién inferencial en estudiantes de cuarto grado de la Institucion

Educativa Secundaria Pedro Vilcapaza - Azangaro, 2025?

c) ¢Qué tan relevante es la asociacion entre la inteligemciei@al y la
comprension critica en estudiantes de cuarto grado de la Institucion Eaucativ

Secundaria Pedro Vilcapaza - Azangaro, 20257

1.3. Objetivos

1.3.1.

1.3.2.

b).

Objetivo general

Analizar el grado de correlacion entre la inteligencia emocional y la
comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado de la Institucion

Educativa Secundaria Pedro Vilcapaza - Azangaro, 2025

Obijetivos especificos

. Determinar el grado de correlaciéon de la inteligencia emocional y la

comprension literal en estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educati
Secundaria Pedro Vilcapaza - Azangaro, 2025

Cuantificar el grado de correlacion de la inteligencia emocionah y |
comprension inferencial en estudiantes de cuarto grado de la Institucion

Educativa Secundaria Pedro Vilcapaza - Azangaro, 2025

. Establecer el grado de correlaciéon de la inteligencia emocipnkz

comprension critica en estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa

Secundaria Pedro Vilcapaza - Azangaro, 2025
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1.4. Justificacion.

El presente analisis sobre el vinculo entre la inteligencia emocyotal
comprension de lectura es significativo porque apoya al estudiante declzada
regulacion y manejo de sus emociones, facilitando asi una mejor auéoiscia
habilidad de enfrentarse a tensiones y desilusiones, el trabajo colabgreel
desarrollo social. Ademas, potencia la motivacion y el liderazgo, lo gueyvez,

contribuye al éxito y al crecimiento personal (Martinez, 2013).

Mediante el andlisis de los fundamentos tedricos acerca ekdsn entre las
variables inteligencia emocional y comprensioén lectora se produciraoseigfoques

tedricos en los estudiantes, siendo una contribucién ordenada a la ciencia.

La investigacion tiene una justificacion en términos de metodologtpieytos
resultados del estudio ofreceran nuevas técnicas y métodos para ot@sizastudios

parecidos.

La razon practica se basa en que los principales beneficiarios lssran
estudiantes, profesores y padres, quienes tendran acceso a informacién axtyalizad
podran implementar los beneficios que ofrece el desarrollo de la inteligencia
emocional en los estudiantes para alcanzar mejores niveles en Bdatatie

comprension lectora.



CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes
2.1.1. Nacional

En su investigacion, Gallegos (2022) examind la conexién entre la capacidad
emocional y la habilidad de lectura en educandos de la Institucién Bduea4il5 de
Chacabamba, Cusco. A través de un enfoque descriptivo y un disefio correlacional, y
con un grupo de 39 estudiantes, utilizé un cuestionario de inteligenoiciosal
basado en una escala Likert, ademas de una evaluacion objetiva de compuliens
lectura. Los hallazgos mostraron una fuerte correlacion positiva (0. 90)antres
variables, sugiriendo que a medida que se incrementa la inteligern@spat de los
estudiantes, su destreza en la comprension de textos tamb@ga.fgjalmente, las
diferentes areas de la inteligencia emocional, incluyendo la intrapkrdana
interpersonal, el manejo del estrés, la adaptabilidad y el sentiddwdebr,
manifestaron una relacion significativa y positiva con la capacidad de awidpre

lectora. También se destaco que la inteligencia interpersonaitaecés atencion,
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concluyendo que un mejor control de las emociones esta relacionado con un

rendimiento elevado en la lectura.

Valderrama (2019) investigé la conexién entre la inteligencia emocioaal y |
habilidad de lectura en estudiantes de sexto grado de la I. E. 11029 en Monsefd,
Chiclayo, quienes presentaban desafios en estos aspectos. La metadidiayia
fue de naturaleza cuantitativa, con un enfoque basico, y un disefio descriptivo
correlacional. La muestra estuvo compuesta por 76 estudiantes dgradrtcaunque
se selecciond intencionalmente un grupo de 22 educandos a quienespiedesn
cuestionarios validados por especialistas para evaluar las dos variablesldzgoh
revelaron una fuerte correlacién positiva (0. 92) entre la inteligencia @mabgi la
comprension lectora. Se concluye que a medida que la inteligencia erhdeidos

estudiantes mejora, su habilidad para entender textos también se incrementa.

Palma (2019) buscé establecer la conexion entre la inteligenciacsalogi
las habilidades de lectura en estudiantes de sexto grado en uha éscGallao. Se
utilizé un enfoque cuantitativo y un disefio correlacional, trabajando con una muestra
de 66 alumnos a quienes se les aplicaron dos herramientas validadesntalrio
emocional de BarOn ICE: NA-Abreviado y un examen de comprensién lectara. Lo
hallazgos revelaron una correlacién media, significativa y positiva (r=0,47)l&ntre
inteligencia emocional y la comprension de textos, destacando correlaciones
especificas en las areas de comprension literal y crétigague no se observé lo
mismo en la inferencial. Se concluye que los estudiantes que posaemes
competencias emocionales tienden a mostrar un mejor rendimientatengasitacion
de textos, especialmente en las dimensiones literal y ciit@abstante, la relacion
es menos pronunciada en la dimensién inferencial, sugiriendo que puedeoteassti

elementos que afecten esta area particular de la comprension de lectura.
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2.1.1. Regional

Ticona (2019) en su tesis tuvo como meta evaluar el grado de inteligencia
emocional de los estudiantes de sexto grado de la IEP 70025 Independencia Nacional
en Puno. El estudio se llevo a cabo con un enfoque cuantitativo y un disefio
descriptivo. La muestra consisti6 en 64 estudiantes, y los datos se mituvie
utilizando el cuestionario BarOn ICE NA. Los hallazgos indicaron que el 8186 de
discentes posee un nivel de inteligencia emocional excelentemsatsotlado, el 8%
cuenta con un nivel muy bien desarrollado, y solo el 5% muestra un nivetgioom
No se observé ningun estudiante con un desarrollo significativamente bajo. Se
concluye que la mayoria de los estudiantes tiene un alto nivel el@entia
emocional, lo que les permite identificar y reconocer sus propias emociones asi como

las de los demas.

Quispe (2020) en su tesis formul6 el propdsito de identificar la conexion entre
la inteligencia emocional y la autoestima en educandos de cuadio dgala IEP
71011 ubicada en Ayaviri, Puno, durante el afio 2020. Para esto, utilizé6 un enfoque
cuantitativo y un disefio correlacional, trabajando con un grupo de 18 estudiaraes. P
la recoleccion de datos aplico el inventario de inteligencizcemal de Bar-On y la
escala de autoestima de Rosenberg, debido a que se adaptaron a dosstimsa
hallazgos mostraron una fuerte correlacion positiva (0. 94). Se concluye que un mayor
grado de inteligencia emocional se asocia con un incremento en eleagioestima

de los estudiantes, favoreciendo su desarrollo integral.
2.1.2. Local

Condori (2022) en su investigacion titulada “El uso de las plataformas sociales

y su conexidon con la inteligencia emocional en estudiantes de cuarto dgado



27

secundaria de la Institucion Educativa ‘Pedro Vilcapaza’ - Azangaro, Puno, afio
20217, presentada a la Universidad Alas Peruanas en Lima, Perti, con el propdsito de
obtener el titulo profesional de Licenciado en Educacién Secundaria con ledgubcia

en Computacién e Informética, tuvo como meta averiguar la conexion entre el uso de
las plataformas sociales y la inteligencia emocional en estasidat4to grado. Para

ello, utilizé una metodologia basada en un enfoque cuantitativo, realizdndas
investigacion de tipo basico con un disefio correlacional. Trabajé con unaiquoblac

de 61 estudiantes y tomd una muestra de 53, a quienes se les aplicaron encuestas para
evaluar tanto el uso de las redes sociales como la inteligenc@osal, usando la
escala de Likert para calificar los items. Los resultados ddisianastadistico
revelaron una correlacion positiva elevada (rs = 0,891), concluyendo que existe una
relacion significativa entre el uso de redes sociales y lagatelia emocional de los
educandos. Aquellos que utilizan redes sociales de manera coroadayctiva y
positiva tienden a demostrar niveles méas altos de inteligen@ai@ml, como la

empatia, la regulacién emocional y la comunicacion interpersonal.

Cari y Calcina (2022), en su trabajo titulado "Conexion entre la inteligencia
emocional y la educacion virtual en estudiantes de cuarto grado deitiacidist
Educativa Secundaria A-28 PERU BIRF, Azangar®022", fue presentado al
Instituto de Educaci6Buperior Pedagogico Publico “Azangaro” como parte de los
requisitos para obtener el titulo de docente en Computacion e Informaticestslio
examina la relevancia de las competencias emocionales enbib &scolar. El
objetivo fue identificar la relacion entre la inteligencia emodigrel aprendizaje en
linea, analizando una muestra selectiva de 28 estudiantes de cadotsgccion "A",
de un total de 160 estudiantes, utilizando una metodologia cuantitativay ds®fio

no experimental, correlacional y transeccional. Los hallazgos indicaron uciamrela
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positiva significativa entre ambas variables, obteniendo un coeficieReadson de
0,81. Se concluyd que la prueba T de Student respald6 la hipétesis alternativa,
sugiriendo que niveles mas altos de inteligencia emocional searnooth un mejor
rendimiento en el aprendizaje virtual. Se determiné que promover layémsh
emocional tiene un impacto notable en la mejora del desempefio &madsm

entornos educativos digitales, principalmente entre los jovenes de secundaria.
Bases teoricas
2.2.1. Inteligencia emocional

La habilidad de la inteligencia emocional (IE) abarca un conjueto d
competencias relacionadas con las emociones, lo personal y |o soc@bsdiktan
gue un individuo se ajuste adecuadamente a las exigencias y tensioaet®ichel.
Estas capacidades son fundamentales para el bienestar generatzamelfuesalud
emocional al ayudar a gestionar las emociones, optimizar las relacmies demas

y abordar los retos de manera equilibrada (Bar-On, 2006).

De acuerdo con Mayer et a{1999), la inteligencia emocional se divide en
cuatro principales componentes: percepcion, entendimiento, regulaciontademili
emocional durante las actividades cognitivas. Estos elementos tgrerrai
reconocimiento de emociones, su comprension profunda, su manejo eficiente y la

utilizacion de estas emociones para potenciar el pensamiento y la tomasimdsci

La inteligencia emocional, segin Goleman como se cit6 en Cervantes y Rojas
(2023), se refiere a la capacidad de manejar emociones de nfaentvagempatizar,
ejercer autocontrol y motivarse a uno mismo, lo que permite comprergler la
emociones propias y las de los demas. La IE consta de autoconciencia,

autorregulacion, motivacion, empatia y habilidades interpersonales. Goleman,



29

mencionado en Barrera-Galvez et al. (2019), sefiala que estas debildaidan a
afrontar las exigencias emocionales y sociales del entorno, lo que tagjtrda
calidad de vida como las interacciones con los demas. Ademasgeligencia

emocional es crucial en el ambito educativo, ya que complemeireligencia

cognitiva y favorece el desarrollo integral del individuo.

2.2.1.1 Dimensiones de la inteligencia emocional

Para el estudio se considéa8 dimensiones de inteligencia emocional de

Bar-On (1997), adaptada por Nelly Ugarriza y Liz Pajares del Aguila, quienes

consideran conveniente evaluar la inteligencia emocional a travéksde

componentes: intrapersonal, interpersonal, adpatabilidad y control del estrés, los

cuales se describen a continuacion

Elemento intrapersonal: Esta seccion se centra en la claridadeteda®mnes

y la capacidad de expresarse uno mismo, incorporando habilidades como el
conocimiento personal, la conciencia de las emociones, la segaridawo
mismo, la autonomia y el desarrollo personal (Fragoso, 2015).

Elemento interpersonal: Este aspecto abarca la habilidad sociak y |
interacciones con otras personas, enfocandose en la empatia, la resgadsabili
hacia la comunidad y el establecimiento de relaciones interpersonalesmue sea
gratificantes (Fragoso, 2015).

Elemento de adaptabilidad: Esta categoria estd enfocada enstiange
emocional, incluyendo la habilidad para juzgar la realidad, la capadea
adaptarse y la habilidad para resolver problemas (Fragoso, 2015).

Elemento de manejo del estrés: En esta area, se pone de relieve el dominio y el
equilibrio emocional en la vida diaria, abarcando la capacidad garartel

estrés y la regulacion de los impulsos (Fragoso, 2015).
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2.2.1.2 Teoria que sustenta la inteligencia emocional

La propuesta de inteligencia emocional de Bar-On se basa en un modelo
amplio llamado Modelo de Inteligencia Emocional-Social, que en ingkisregia
como ESI.

Este enfoque sugiere que la inteligencia emocional no se limita a una
capacidad independiente, sino que engloba un conjunto de habilidades,
competencias y factores que interactian, lo que influye en la hahiedaca
persona para entenderse a si misma y a los demas, tener relafgotieasey
afrontar los desafios del entorno (Bar-On, 2006).

Bar-On argumenta que estas competencias emocionales y soci@kesssn
para adaptarse tanto en lo personal como en lo profesional. Su moddticaeea
cinco areas esenciales: Intrapersonal: Comprende la conciencia emadeiona
expresion de uno mismo y la realizacion personal, elementos vitalesnpamnaer
y regular las propias emociones. Interpersonal: Incluye la empatiankdanes
con otros y la responsabilidad social, facilitando la comprension y el vicoulo
los demas. Adaptabilidad: Involucra la solucion de problemas, ldifldad y la
evaluacion precisa de la realidad para ajustarse a los camielentorno. Manejo
del estrés: Considera la capacidad de tolerar el estrés y controldsasypu
habilidades cruciales para manejar presiones y sentimientos negasiano de
animo general: Representa el grado de optimismo y alegria, lo quibwys al
bienestar general y a una vision positiva de la vida (Bar-On, 2006).

La teoria propuesta por Bar-On se apoya en investigaciones empiricas que
respaldan estas dimensiones como indicadores del éxito en lo pessaiel y
laboral. También sefiala que estas habilidades pueden desarroltatagga del

tiempo mediante intervenciones apropiadas, convirtiendo la inteligenccceral
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en un aspecto dinamico y mejorable (Bar-On, 2006).

2.2.2. Comprensioén lectora

Calo y Villamarin (segun lo mencionado en Morante y Ramirez, 2024)
describen la lectura comprensiva como un conjunto de estrategias y enfogues q
permiten a los alumnos obtener y manejar informacion de forma eficiente, interpretar
textos correctamente y razonar criticamente sobre lo que leen.

De la Cruz et al. (segun se menciona en Morante y Ramirez, 2024), piensan
que la lectura comprensiva implica la habilidad de entender, intargregflexionar
sobre un texto, lo cual es esencial para adquirir conocimientos y comgetenc
diferentes areas del saber.

Baque y Portilla (de acuerdo con Morante y Ramirez, 2024), afirman que la
lectura comprensiva es crucial para el desarrollo completo de una persaopg, ya
propicia la obtencioén de conocimientos, la expansion del Iéxico, el fortalecimiento de
la capacidad analitica y reflexiva, y el crecimiento de habgislatbmunicativas
efectivas.

2.2.2.1. Dimensiones de la comprension lectora
En el estudio se ha considerado las categorias de comprension lectora como
las dimensiones, los cuales se describe a continuacion:

1. Dimension literal. — Este nivel esta relacionado con la habilidad para
reconocer y entender los datos claros que se encuentran en un texto. Es el
grado mas elemental de comprensién lectora y exige que el lector obtenga
hechos que estan directamente mencionados en el texto (Solé, 2017). Los
parametros analizados en este estudio son:

- lIdentificacion de informacion explicita, es la capacidad para sefalar

datos, hechos y detalles que se encuentran claramente mencionatios en
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texto

Reconocimiento de personajes y escenario®s la habilidad para
identificar quiénes participan en el texto y donde se desarrollan los eventos
Secuenciacion de eventpgs la capacidad para ordenar cronolégicamente
los acontecimientos del texto

Definicion de términos es la capacidad para reconocer el significado de
palabras o términos especificos dentro del contexto del texto.

Dimension comprension inferencial — Consiste en inferir informacién
gue no se encuentra claramente indicada en el texto. En esial fastor
recurre a su experiencia anterior y a sefiales del contexto pariiadesci
significados que no son explicitos, y abarca los siguientes indicativos:
Deduccién de ideas implicitases la capacidad para inferir informacion
gue no esta claramente expresada

Interpretacion de intenciones y emociongses la habilidad para
comprender lo que el autor o los personajes sienten o pretenden transmitir
Establecimiento de relaciones causalgss la capacidad para identificar
causas Yy efectos que no estan explicitamente mencionados

Prediccion de posibles desenlace®s la habilidad para anticipar el
desarrollo o conclusién de la historia con base en pistas contextuales
Dimension comprension critica— El entendimiento critico hace alusion a

la habilidad para examinar, valorar y pensar sobre el matertaltie| Este
grado abarca la formulacion de juicios bien fundamentados y la
confrontacién de datos con diversas fuentes o perspectivas. Sus indicadore
son:

Formulacién de opiniones argumentadases la capacidad para emitir
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juicios y opiniones sobre el texto, justificando con razones o evidencias.

- Comparacion con otras fuentes es la habilidad para contrastar la
informacion del texto con otras lecturas, experiencias o conocimientos
previos.

2.2.2.2. Teorias que sustentan la comprensién lectora

El estudio, respecto a la variable comprension lectora se fundaendata

siguientes teorias:

Para Hoyos y Gallego (2017), es concebida como un proceso que se
potencia como un proceso constructivo que se fortalece mediante estrategias
relacionadas a la identificacion de la estructura textual, formulguipias, realizar
deducciones e inferencias y relacionar conocimientos previos con nueva in

formacion

Asimismo, se concibe como una practica sociocultural que integra
funciones cognitivas y de procesamiento, influida por factores ideoldgicos,
normativos y linguisticos que reflejan la historia y cultura de una socpedad
generar nuevas practicas del proceso lector para generar el desarrollo smalocult

y econdémico (Romero et al., 2017).
2.3. Marco conceptual (Conceptos basicos de la investigacion)
2.3.1. Adaptabilidad

La adaptabilidades la habilidad para enfrentar y ajustarse a situaciones
cambiantes y resolver problemas de manera eficaz. Incluye habilatadeda solucion
de problemas, la flexibilidad y el realismo para afrontar nuevos de¢BHo®n, como

se cito en Cervantes y Rojas, 2022).
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2.3.2. Comprension critica

La comprension criterial, también conocida como comprension crégdia,
capacidad del lector para valorar y juzgar el contenido del texto, emitgmiones
fundamentadas y comparando la informacién con otras fuentes o conocimientos. Este
nivel de comprension implica un analisis profundo y reflexivo sobre la igathc

relevancia y calidad del material leido (Pujol, 2018).
2.3.3. Comprensién inferencial

La comprension inferencial implica la capacidad de deducir infoémagie no
esta explicitamente mencionada en el texto, basandose en pistasuetegey en el
conocimiento previo del lector. Este nivel de comprension permitepiatar

intenciones, emociones y relaciones causales implicitas en la lecturanf{C 264 9).
2.3.4. Comprension lectora

La comprension lectora es la habilidad de procesar y entender el aigmidie
un texto, integrando la informacién nueva con las comprensiones previas del lector.
Implica no solo la decodificacion de palabras, sino también la intacpye y reflexion

sobre el contenido leido (Garcia y Fidalgo, 2018).
2.3.5. Comprension literal

La comprension literaésla habilidad para identificar y recordar informacion
explicita presentada en el texto, como hechos, detalles, personajesegcies de
eventos. Es el nivel mas basico de comprension, donde el lector reconoce y retiene datos

directamente expresados (Solé, 2017).

2.3.6. Estado de animo en general
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El estado emocional en su conjunto se refiere a la habilidad de sastene
perspectiva favorable, sentir contento con la vida y tener una visidivgpoSgto abarca

competencias como la alegria y el pensamiento optimista (Bar-On, 2006).
2.3.7. Inteligencia emocional

La emocion consciente se describe como la habilidad para idengintander
y manejar nuestras propias emociones, asi como para reconocer, interipnptatar
las emociones de quienes nos rodean. Esta destreza es clave paa \duottulos
saludables, hacer elecciones acertadas y enfrentar dificultadesndearequilibrada

(Goleman, como se citoé en Cervantes y Rojas, 2023).
2.3.8. Interpersonal

La relacion interpersonal es la habilidad para interactuar con los .dEBtés
incluye la empatia, las habilidades sociales y la capacidasteblecer y mantener

relaciones satisfactorias (Bar-On, 2006).
2.3.9. Intrapersonal

La esfera intrapersonal alude a la habilidad de conocerse a uno mismo, ser
consciente de las propias emociones, puntos fuertes y limitaciol@grya cabo una
evaluacion objetiva de uno mismo. Engloba destrezas como la autoexprasion, |

confianza en uno mismo y la habilidad para fijar objetivos personales (Bar-On, 2006).
2.3.10. Manejo de estrés

La gestion del estrés consiste en la habilidad de soportar circuastanc
desafiantes y manejar las emociones adversas de forma efectiva. Exta aba
competencias como la regulacién de impulsos y la resistenaidecépcion (Bar-On,

2006



36

2.4. Hipotesis
2.4.1. Hipdtesis general

Existe relacion entre la inteligencia emocional y la comprensiciora en los
estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa Secundarid/Reajpaza

- Azangaro, 2025
2.4.2. Hipdtesis especificos

a) Existe relacion entre la inteligencia emocional y la comprengéral en
estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa Secundaria Pedro
Vilcapaza - Azangaro, 2025

b) Existe relacion entre la inteligencia emocional y la comprensidreimdial en
estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa Secundaria Pedro
Vilcapaza - Azadngaro, 2025

c) Existe relacién entre la inteligencia emocional y la comprengsitiita en
estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa Secundaria Pedro

Vilcapaza - Azangaro, 2025.
2.5. Identificacién de variables
2.5.1Variable 1
Inteligencia emocional
2.5.2Variable 2

Comprension lectora
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Variables Dimensiones Indicadores items Instrumen'gos/
Valoracion
Autoconocimiento 1,2,3,4
Intrapersonal Seguridad 56
P Autoestima 7,8
Auto realizacién 9
Relaciones interpersonale| 10, 11,
— - 12,13 Test de
Interpersonal Responsabilidad social 14, 15, Inventario
. _ 16,17 emocional
Variable 1 Empatia 18
Ir;';il(l)gccie;?;? - Solucion de problemas 19, 20, Nunca (1)
Adaptabilidad | Prueba de realidad 21 Algunas Veces
Flexibilidad )
Tolerancia al estrés iemor
Manejo de estrés : 22,23 Siempre (3)
Control de impulsos
Estado de anim( Felicidad 24, 25,
en general 26, 27
Optimismo 28, 29,
30
_Identlflca_cllon B de 1,23, 4,
Comprension informacién explicita 13 14
P Reconocimiento d¢ s
literal ; . 15, 16,
personajes y escenarios
e = 25, 26
Definiciéon de términos
Deduccidn de idea
Variable 2 5 implicitas _ 5,6,7,8, Prueba escrita
C . Comprension Interpretacion dg 17, 18,
omprension . ; . ) .
lectora inferencial intenciones y emociones 19, 20, Correcto (1)
Establecimiento d¢ 27,28 Incorrecto (0)
relaciones causales
Formulacion de opiniong 9, 10, 11,
. argumentadas 12, 21,
Comprension —
critica Comparacion con otras 22, 23,
fuentes 24, 29,




CAPITULO Il

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1 Metodo de investigacion

Para realizar esta investigacion, se utilizé un enfoque cuantitativonéteido
general fue el cientifico, y se emplearon métodos especificos camaliglco, para evaluar
y sintetizar la informacién presentada en las tablas y figuras estaglist inductivo, que
parte del problema en estudio para llegar a conclusiones generalededuetivo, que

permite formular criterios especificos basados en principios generales.

3.2 Tipo de investigacion

El tipo de investigacion segun su proposito es basica, porque el s&berotgada
inicialmente por el interés intelectual de adquirir un conocimiento pedfecto e
incrementar el corpus tedrico existente, sin un fin practico especifico (Radcigue se
Citd en Rios et al., 2019), sino en determinar el grado de asociacion que existasent

variables citadas.

3.3 Disefio de investigacion

La estructura del estudio es el enfoque utilizado para abordar el pratdgema
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investigacion, definir los objetivos y/o verificar las hipdtesis. Estastigacion se
clasifica como no experimental con un disefio correlacional, dado que daalta
conexion entre variables en un momento determinado, sin necesidad de observar el

desarrollo. Se considera correlacional porque examina la relacion mutudasntre

variables (Rios et al., 2019) de inteligencia emocional vy
-
comprension de lectur&u esquema obedece al siguiente diagrama:
T oy
Donde:
X =Inteligencia emocional r  =Relacion
Y = Comprension lectora

Poblacién y Muestra
3.4.1. Poblacion

La poblacién se define como el grupo limitado o ilimitado de individuos,
objetos o elementos que comparten rasgos similares, sobre el cuasa lb@bo las
evaluaciones (Palomino et. al., 2015). El grupo de estudio estuvo integrado por 246
alumnos de cuarto grado, abarcando 8 secciones que van de la “A” a la “H” de la
Institucién Educativa Secundaria “Pedro Vilcapaza” en la ciudad de Azangaro,
quienes estaban inscritos en el ciclo escolar 2025, tal como se indica enla tabla

Tabla 1.
Poblacidonde estudiantesie cuarto grado de la IES “Pedro Vilcapaza”

Grado/seccién Total
Cuarto “A” 32
Cuarto “B” 32
Cuarto “C” 31
Cuarto “D” 32
Cuarto “E” 30
Cuarto “F” 30
Cuarto “G” 30

Cuarto “H” 29
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Total 246
Nota. Nomina de matricula, IES Pedro Vilcapazszdngaro, 2025

3.4.2. Muestra

El grupo de estudio estuvo compuesto por 150 alumnos, correspondientes a las
secciones "A" a "H" del cuarto grado de la Institucién Educativa Secarfeedro
Vilcapaza. Para obtener la muestra o las unidades de analisidizéeel muestreo
probabilistico por estrato simple, que implica segmentar la péblaen
subpoblaciones (secciones) y seleccionar de forma aleatoria (biah &&a 0 de
manera sistematica) el nimero de elementos para cada estrato &rdn{&eos,

2019).
Formula para calcular la muestra en una poblacion finita

N*p*q*ZZ
e?(N—1)+pxqx* Z2

n =

Donde:
N = Total de la poblacién o conjunto
n = Cantidad de la muestra deseada
p = Frecuencia de que suceda el evento en cuestion (éxito)
g = Frecuencia de que no suceda el evento en cuestion (fracaso)
Z = medida estadistica que varia segun el grado de confianza
e = error de estimacion maximo permitido

~ 246 % 0,5 * 0,5 * 1,962
"= 0,052 (246 — 1)+ 0505 = 1,962

~ 236,2584
™= 10,0025 (245) + 0,9604

B 236,2584
"~ 0,6125 + 0,9604

n
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_ 236,2584

15729 = 150,20 = 150

Para la determinacion de las submuestras en cada sub estrato e@ leampl
siguiente formula:

Nixn

ni =
Donde: Ni = Sub poblacion
ni = sub muestra N = Poblaciéon

n = muestra

Realizando los célculos respectivos:

32 %150 30 150
nA=nB = =20 NE=nF=nG = =18
246 246
31 %150 29 %150
nC = =19 nH = =17
246 246
32 %150
nD = =20
246
Tabla 2.

Muestra de estudiantes de cuarto grado de la IES “Pedro Vilcapaza”

Grado/seccion Total
Cuarto “A” 20
Cuarto “B” 20
Cuarto “C” 19
Cuarto “D” 20
Cuarto “E” 18
Cuarto “F” 18
Cuarto “G” 18
Cuarto “H” 17
Total 150

Nota. Obtenido a partir de la tabla 1.
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Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

El método empleado para evaluar la inteligencia emocional fuexames,
utilizando el test de inteligencia emocional disefiado por Bar-On, que fue adaptado por
Nelly Ugarriza Chavez y Liz Pajares del Aguila. En cuanto a la veriEbtomprension
lectora, se opt6 por realizar un examen y se utilizaron pruebas epargasedir la

comprension de textos.
Métodos de andlisis de datos (Para la prueba de hipétesis)

Para el analisis de datos se sistematiz6 la informacién egocits por variable
y por dimensioned.as categorias de la variable inteligencia emocional fueidio:
71— 90, Medio 51 - 70 y Bajo. 30 -50. Las categorias de la variable comprension
lectora fueron: Destacado: 5160, Logrado: 41 50, En Proceso: 31 -40 y En Inicio:
00- 30, mientras para sus dimensiones se asigno los siguientes niveles: Des8cado: 1

— 20, Logrado: 15 17, En Proceso: 11 -14 y En Inicio: 0Q0,
Para los céalculos estadisticos se empleo el software MSES&SS version 26.

La prueba de hipétesis correlacional que se empled correspondié a la prueba
estadistica de Rho de Spearman. La correlacion se define como urs &ndisado
gue mide la fuerza y direccion de la relacion entre dos variables. Suertefip)
oscila entre -1 y +1: valores cercanos a 0 indican una relacion dghd, positivo
sefala relacién directa y signo negativo, relacion inversa.

La formula estadistica de Rho de Spearman es la siguiente:

6 Y d?

=1- —="t
P nn?—-1)

Donde:
p = Coeficiente de correlacion de Spearman

di = Diferencia entre los dos rangos de cada observacion
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n = Numero de observaciones (muestra)
Las equivalencias de significado de los rangos intervalicos fuerors gada

Hernandez-Sampiere y Mendoza (2023) conforme se muestra en el anexo 6:



CAPITULO IV

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

4.1. Presentacion, analisis e interpretacion de datos

Tabla 3

Niveles de inteligencia emocional

Niveles Frecuencia Porcentaje
Alto 77 51,3%
Medio 66 44,0%
Bajo 7 4,7%
Total 150 100,0

Nota. Obtenido con los datos de la variable de inteligencia emocional

60%

51.3%
50% 44.0%
2.40%
g 30% ~
5 20%
10% ' : 4.7%
0% ’ =
Alto Medio Bajo
Niveles

Figura 1. Niveles de inteligencia emocional
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Andlisis e interpretacion:

Conforme se aprecia en la tabla 3 y figura 1, de un total de 150, el grypotane
conformado por 77 estudiantes (51,3%) poseen un nivel alto de inteligencia einociona
mientras que 66 estudiantes (44,0%) logro6 el nivel medio, finalmente 7aestsd{4,7%

alcanzé el nivel bajo.

Después del andlisis se infiere que la mayoria de estudiantesnplasbilidades
desarrolladas para reconocer, manejar y expresar emociones, asi comctuare
adecuadamente con los demas, aunque ciertas competencias demcestan en
desarrollo, pero en el caso del grupo minoritario de 4,7% con nivel bajo, e® ppsidu

desempefio sea afectado negativamente en los aspectos académico y social.

Tabla 4

Niveles de comprension lectora

Niveles Frecuencia Porcentaje
Destacado 1 0,7%
Logrado 36 24,0%
En Proceso 69 46,0%
En Inicio 44 29,3%
Total 150 100,0

Nota. Obtenido con los datos de la variable comprension lectora
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50% 46.0%
o 40%
T 29.3%
£ 30% 24.0% i
2 20% ‘
(al} :

10% 0.7% J

===
0%
Destacado Logrado En En Inicio
Proceso
Niveles

Figura 2 Niveles de comprension lectora

Andlisis e interpretacion:

De acuerdo con la tabla 3 y figurael75,3% de los estudiantes (En proceso”) no ha
alcanzado un nivel competente de comprension lectora, lo que preseeta educativo
urgente. Solo el 24,7% de los estudiantes (“Logrado” y “Destacado”) ha alcanzado o
superado los aprendizajes esperados en comprension lectora, 10 que evideroeaitiad
de implementar estrategias especificas, como: fomento del hébitw, Idesarrollo de

estrategias metacognitivas y acompafnamiento diferenciado.

Tabla 5

Niveles de comprension literal

Niveles Frecuencia Porcentaje
Destacado 0 0,0%
Logrado 36 24,0%
En Proceso 68 45,3%
En Inicio 46 30,7
Total 150 100,0

Nota. Obtenido con los datos de la variable comprension lectora
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50% 45.3%

40%
= 30.7%
= 30% 24.0%
S 20%
o

10% 0.0%

0%

Destacado Logrado En En Inicio
Proceso
Niveles

Figura 3 Niveles de comprension literal

Analisis e interpretacion:

De acuerdo con la tabla 5 y figura 3, el 78% entre destacado mas logrado supera las
expectativas de escritura recreativa, asimismo, el 46% se siglaniel logrado, lo que
sugiere un desemperio sélido, pero aun perfectible antes de alcaxaaidacia. El 22%
permanece En Proceso, necesitando refuerzo para progresar, en cambio shallzaytes
en Inicio, indicio de que todos han alcanzado al menos un dominio basicexlsieincia
de caso en “En inicio” muestra que las estrategias de ensefianza han asegurado las
competencias minimasra todos. El tercio que alcanza “Destacado” revela un grupo con
alto potencial creativo que podria beneficiarse de desafios adisiot@heursos literarios

0 proyectos escolares para seguir mejorando.

En sintesis, en la variable escritura creativa los estudimt&smayoria alcanza los
objetivos de escritura creativa, sin rezagados criticos, por g targrioridad es potenciar
a quienes ya destacan, cerrar la brecha con los que estan “En Proceso” y consolidar las

practicas que previenen la aparicion de niveles iniciales.
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Tabla 6

Niveles de comprension inferencial

Niveles Frecuencia Porcentaje
Destacado 0 0,0%
Logrado 16 10,7%
En Proceso 85 56,7%
En Inicio 49 32,6%
Total 150 100,0

Nota. Obtenido con los datos de la variable comprensién lectora

60% 56.7%

50%
()
T 40% 32.6%
C
g 30%
& 20% 10.7%

10% 0.004

0%

Destacado Logrado En En Inicio
Proceso
Niveles

Figura 4 Niveles de comprension inferencial

Analisis e interpretacion:

De acuerdo con la tabla 6 y figurae1§9,3% de los estudiantes (“En proceso” ¢ “En
inicio”) no han alcanzado un nivel satisfactorio de comprension inferenciplelcefleja

una debilidad significativa en esta dimension.

El 0% en el nivel “Destacado” es especialmente preocupante, pues sugiere una

ausencia de lectores con pensamiento inferencia desarrollado.
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Tabla 7.

Niveles de comprension criterial

Niveles Frecuencia Porcentaje
Destacado 0 0,0%
Logrado 36 24,0%
En Proceso 68 45,3%
En Inicio 46 30,7%
Total 150 100,0

Nota. Obtenido con los datos de la variable comprension lectora

50% 45.3%
o 40%
= 30.7%
€ 30% 24.0%
()
(&)
5 20%
Q 0,

10% 0.0%

0%

Destacado Logrado En En Inicio
Proceso
Niveles

Figura 5. Niveles de comprension criterial

Analisis e interpretacion:

De acuerdo con la tabla 7 y figura 5, et@@e los estudianteSKn proceso” y “En
inicio”) no ha desarrollado de manera adecuada la comprension criterial, una habilidad

esencial para el pensamiento critico y el aprendizaje autbnomo.

E1 0% en el nivel “Destacado” pone en evidencia que ningln estudiante ha alcanzado
un dominio sobresaliente en este tipo de comprensién. La mayoria est4 en niveles medios o
bajos, lo cual exige: reforzar estrategias pedagdgicas centradasalises critico de textos

y promover la expresion de opiniones argumentadas.
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4.2. Prueba de hipotesis
4.2.1 Prueba de hipoétesis general

Tabla 8

Relacién de inteligencia emocional y comprension lectora

Inteligencia Comprensiér

emocional lectora
Coeficiente de correlacié¢ 1,000 445"
Inteligencia ,
] Sig. (bilateral) . ,000
emocional
Rho de N 150 150
Spearman Coeficiente de correlacié ,445" 1,000
Comprension _ )
Sig. (bilateral) ,000
lectora
N 150 150

Nota. Obtenido con la base de datos de inteligencia emocional yerwsigur lectora

Andlisis e interpretacion:

La tabla 8 presenta los resultados de una correlacibn de Spearmanaentre |
inteligencia emocional y la comprension lectora de 150 estudiantes, slmdibe que
Rho de Spearman= 0,445, significa que existe una correlacién positiva débdl| indica
gue, a mayor desarrollo de la inteligencia emocional, mejor ewveall de comprensién
lectora de los estudiantes. El valor de significacion (p = 0,000) es men0rO&igor lo
tanto, la correlacion es estadisticamente significativa. A phetios resultados se infiere
gue los programas escolares deberian fomentar habilidades socioemociorglesestas
no solo mejoran el bienestar emocional de los estudiantes, sinongpiértafortalecen

habilidades cognitivas como la lectura comprensiva.

Se concluye que la inteligencia emocional se relaciona de manetaapgsi
significativa con la comprensién lectora. Estudiantes que logran gestioremnsamnes,
comprender a los demas y autorregularse tienden a tener mejor rendimi¢otp lec

probablemente porque manejan la concentracién, la motivacién y la interetanpatica
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de los textos.

4.2.2 Prueba de hipétesis especificas

Tabla 9

Relacién de inteligencia emocional y comprension literal

Inteligencia Comprensiér

emocional literal
Coeficiente de correlacié¢ 1,000 469"
Inteligencia )
] Sig. (bilateral) . ,000
emocional
Rho de N 150 150
Spearman Coeficiente de correlacid , 469" 1,000
Comprension _ )
_ Sig. (bilateral) ,000
literal
N 150 150

Nota. Obtenido con la base de datos de inteligencia emocional yerwsigur lectora

Andlisis e interpretacion:

La tabla 9 presenta los resultados de una correlacién de Spearman de @489 ent
inteligencia emocional y la comprension literal de 150 estudiantes, denaeiestra que
existe una correlacion positiva de grado débil, lo cual significa queyar mesarrollo de
la inteligencia emocional, mayor sera la capacidad de los edegligpara captar
informacion directa de los textos. El valor de significacion (p = 0,000) es men6rQfje

por lo tanto, la correlacion es estadisticamente significativa.

A partir de los resultados obtenidos, se afirma que los estudiantes logtianaye
sus habilidades emocionales, lo cual puede contribuir de manera impottanégora
entendimiento de la informacién explicita en los textos, aunque serestjateajar también
otros aspectos cognitivos y pedagdgicos como habitos de lectura, vocalkeslaaiegias

lectoras, entre otros.
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Tabla 10

Relacién de inteligencia emocional y comprension inferencial

Inteligencia Comprensiér

emocional inferencial

Coeficiente de correlacié¢ 1,000 , 389"
Inteligencia )
] Sig. (bilateral) . ,000
emocional
Rho de N 150 150
Spearman Coeficiente de correlaci¢ ,389" 1,000
Comprension _ )
_ _ Sig. (bilateral) ,000
inferencial
N 150 150

Nota. Obtenido con la base de datos de inteligencia emocional yerwigur lectora

Andlisis e interpretacion:

La tabla 10 muestral coeficiente de Rho de Spearman= 0,389, indica una
correlacion positiva débil entre la inteligencia emocional y laprension inferencial. el
valor de significancia (sig. = 0,000 < 0,05) demuestra que esta relaciondéstiestaente

significativa.

Los estudiantes con mejor desarrollo de su inteligencia emociopakidad para
reconocer, regular y expresar emociones) tienden también a tener un mejqredesem
la comprensién inferencial, es decir, son capaces de deducir significaplbsitds,

establecer relaciones y extraer conclusiones que no aparecen de maneea ktietextto.
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Tabla 11

Relacién de inteligencia emocional y comprension criterial

Inteligencia Comprensiér

emocional criterial
Coeficiente de correlacié¢ 1,000 276"
Inteligencia )
] Sig. (bilateral) . ,001
emocional
Rho de N 150 150
Spearman Coeficiente de correlaci¢ 276" 1,000
Comprension _ )
o Sig. (bilateral) ,001
criterial
N 150 150

Nota. Obtenido con la base de datos de inteligencia emocional yerwsidpr lectora

Andlisis e interpretacion:

La tabla 11 exhibe el coeficiente de Rho de Spearman =0,276 indica welacionr
positiva de grado muy débil por estar en el intervalo 0,25 a +0,49. Entre lgeincéi
emocional y la comprension criterial. El valor de significancia (Sig.=<0005) confirma

gue la relacion es estadisticamente significativa.

La correlacion positiva sefiala que los estudiantes con mayor inteligenciamahoc
muestran cierta mejora en la comprension criterial, entendida eooapécidad de emitir
juicios, valorar y criticar un texto con base en criterios personales o extenn@s\bsrgo,
al ser una relacion baja, esto significa que la inteligeramcional influye en la
comprensién criterial, pero de manera limitada, ya que probablementaeeimt@notros
factores como el pensamiento critico, la capacidad argumentativaexpasencias de

lectura.
4.3. Discusion de resultados

La presente investigacion tuvo como objetivo principal determinar el grado de

correlacion entre la inteligencia emocional y la comprensién leetoeatudiantes de cuarto
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grado de la Institucion EducatiBecundaria “Pedro Vilcapaza”, Azangaro 2025. Los
resultados obtenidos muestran que mas de la mitad de los estudiantes (51,3%) presentan un
nivel alto de inteligencia emocional, mientras que la mayoria ageptra en categorias
medias y bajas en niveles domprension lectora, con un 46% “En Proceso” y apenas el

24,7% en niveles “Logrado” y “Destacado”. Estos hallazgos indican que, aunque los
estudiantes poseen habilidades emocionales desarrolladas, su capéectad para

comprender los textos aun presenta dificultades significativas.

El andlisis correlacional realizado revela una relacion positivaque moderada y
significativa, entre la inteligencia emocional y las distiniasensiones de la comprension
lectora (literal, inferencial y critica), con coeficientes de 0,445lpasdacion general entre
ambas variables. Este resultado confirma la hipétesis planteada de que un mayoradesarroll
emocional contribuye favorablemente a un mejor desarrollo lector, lo @lieese con los
postulados tedricos de Bar-On (2006) y Goleman (1995), quienes destacan que la
inteligencia emocional influye en la atencién, motivacion y regulacion emocionati@spe

fundamentales para un proceso lector efectivo.

Los antecedentes revisados, tanto a nivel nacional como regiostaihtan estos
hallazgos al evidenciar que estudiantes con mayores competenoteretes tienden a
manejar mejor el estrés, la concentracion y las relaciones intarpkys, factores qu
impactan directamente en el desempefio académico y en habilidgués/as como la
comprensioén lectora. Estudios previos como los de Palma (2019) y Gallegos (2022) reporta
correlaciones similares o incluso mayores entre inteligencia enabgifonomprension

lectora, fortaleciendo la validez de los resultados de esta investigacion.

En cuanto a las dimensiones especificas de estos hallazgos rddidagortancia
de promover interacciones educativas que favorezcan el fortalecimientantdigencia

emocional desde etapas tempranas, integrando programas que desabitillivlés como
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la autoconciencia, la regulacion emocional, la empatia y el mdakgstrés. Esto no solo
mejorara el bienestar socioemocional de los estudiantes, sitengu& un impacto positivo

en su rendimiento académico, especialmente en areas criticas como la domfaetosa.

En términos generales, la investigacion aporta a la ciencia edugavaision
integradora que reconoce la inteligencia emocional como factor espaapotenciar
competencias lectoras, proponiendo asi un enfoque interdisciplinar entre lai@duca

emocional y la comprension critica, que puede aplicarse en situaciones da pidnte.



CONCLUSIONES

Primera.— Se encontré una correlacion positiva de grado débil entre la inteigenci
emocional y la comprension lectora, con rho de Spearman de 0,445 (tabla 8),
evidenciando que a un mayor desarrollo de habilidades emocionales estlaasoci
con un mejor desempefio en la comprension lectora global en estudiantes
participantes. Asimismo, en inteligencia emocional se alcangérmante el nivel
“alto” en 51,3% (Tabla 3) y en comprension lectora el nivel de logro “en proceso”
con 46% (tabla 4)

Segunda- Existe correlacion positiva de grado débil entre la inteligenciaiemadcy la
comprension literal, con rho de Spearman de 0,469 (tabla 9), lo que indica que
estudiantes con mayores habilidades emocionales comprenden mejor ladidarm
explicita en los texto€in comprension literal los estudiantes lograron el nivel “en
proceso” en 45,3%.

Tercera— Existe correlacion positiva de grado débil entre la inteligencia emalcy la
comprensién inferencial, con rho de Spearman de 0,469 (tabla 10), mostrando que la
capacidad emocional favorece la deduccidn e interpretacion de informacion
implicita, pero con menor fuerza comparada con la comprension literalivén
inferencial los estudiantes alcanzaron mayormente la categoria “en proceso” con
56,7%.

Cuarta— Existe una correlaciéon positiva pero muy débil entre la irietip emocional y la
comprensién criterial, con rho de Spearman de 0,276 (tabla 11), evidenciando que el
desarrollo emocional esta relacionado con la capacidad para analzgr, yu
evaluar criticamente los textos, aunque esta relacion es menos nwpreaata las
otras dimensiones de la comprension lectora. En nivel criterial skosliantes

alcanzaron mayormente la categoria “en proceso” con 45,3%.



RECOMENDACIONES

Primera.— Se recomienda al personal directivo, jerarquico y docentes de laididstit
Educativa “Pedro Vilcapaza” de Azangaro, implementar programas escolares que
integren actividades para el desarrollo de la inteligencia emaoionao talleres de
reconocimiento, regulacion y expresiéon de emociones, vinculados con la practica de
la lectura para potenciar el rendimiento lector.

Segunda- Se sugiere a los docentes de la Institucion Educativa “Pedro Vilcapaza” de
Azangaro, enfocarse en estrategias didacticas que estimulen lanaigncia
emocional y la regulacion del estrés en los estudiantes, ya que esta@dalore
atencion y concentracién necesarias para captar informacion explicita extdgs t

Tercera.— A los docentes de la Institucion Educativa “Pedro Vilcapaza” de Azangaro,
emplear el uso de métodos pedagdgicos que promuevan la empaitarptatacion
emocional de personajes y situaciones en la lectura, talesladewbura mediada,
debate y dramatizacién, para fortalecer la capacidad inferencial.

Cuarta.— A los docentes de la Institucion Educativa “Pedro Vilcapaza” de Azéangaro,
fomentar actividades de andlisis critico y reflexidbn emocional sobriextos, que
permitan a los estudiantes argumentar y evaluar contenidos, incluyendo el uso de
literatura que aborde temas emocionales y el desarrollo de habilidades

socioemocionales para mejorar el juicio critico lector.
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Anexo 1

MATRIZ DE CONSISTENCIA
TITULO: LA INTELIGENCIA EMOCIONAL Y SU RELACION CON LA COMPRENSON LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA SECUNDARIA PEDRO VILCAPAZA, AZANGARO 2025
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PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES VALORACION DTIgISNyO
GENERAL GENERAL GENERAL Autoconocimiento TIPO DE
¢Cudl es el grado d| Analizar el grado de El grado de correlacion e Seguridad INVESTIGACION
correlacion entre Ig correlacién de la inteligencii moderado entre Ig - Intrapersonal Autoestima
inteligencia emocional y lg emocional y la comprensio| inteligencia emocional y I¢ Auto realizacion N Bésica
! : . Escala ordinal:
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Anexo 2: Instrumentos
Inventario emocional BarOn ICE: NA — Completa
Adaptado por Nelly Ugarriza Chévez y Liz Pajares del Aguila

Instrucciones:

Estimado estudiante, lee con atencién los items del Test tiene como objetivo recopilar

informacion acerca de la inteligencia emocional, por lo que, le solicitamos que marque con

una "X" en la opcion que refleje su percepeion.

Valoracion: Siempre (3), Algunas Veces (2), Nunca (1

N° item

Valoracion

Nunca

(1)

Algunas
Veces

(2)

Siempre

(3)

DIMENSION 1: Componente intrapersonal

Me importa lo que les sucede a las personas

—

Es ficil decirle a la gente como me siento

=><

Me gustan todas las personas que conozco

Soy capaz de respetar a los demas

No me molesto demasiado de cualquier cosa

>
e
e

Puedo hablar ficilmente sobre mis sentimientos

Pienso bien de todas las personas

XX

o pouct 20 bl bl b |ind Lo

Peleo con la gente

9. Tengo mal genio

DIMENSION 2: Componente interpersonal

10. Puedo comprender preguntas dificiles

11. Nada me molesta

12. Es dificil hablar sobre mis sentimientos mas
intimos

13. Puedo dar buenas respuestas a preguntas dificiles

14. Puedo facilmente describir mis sentimientos

15. Debo siempre decir la verdad

16. Puedo tener muchas maneras de responder una
pregunta dificil, cuando yo quicro

17. Me molesto facilmente

(I

18. Me agrada hacer cosas para los demas

DIMENSION 3: Componente adaptabilidad

19, Puedo usar ficilmente diferentes modos de
resolver los problemas

KK XL X

20. Pienso que soy el (la) mejor en todo lo que hago

21. Para mi es ficil decirle a las personas como me
siento

X

DIMENSION 4: Componente del manejo de estrés

22. Cuando respondo preguntas dificiles trato de
pensar en muchas soluciones

23. Me siento mal cuando las personas son heridas
en sus sentimientos
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DIMENSION 5: Componente del estado de snimo en general

24. Soy bueno (a) resolviendo problemas

25. No tengo dias malos

26. Me es dificill decirle a los demas mis
sentimientos

27. Me disgusto facilmente

28. Puedo darme cuenta cuando mi amigo se siente
triste

29. Cuando me molesto actlio sin pensar

30. Sé cuando la gente estd molesta aun cuando no
dicen nada

ik
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Anexo 3: Instrumentos de comprension lectora
Dirigido a estudiantes

Texto 1: “La llegada de Mateo”

Mateo vivia en una pequefia ciudad, pero debido al trabajo de su padre, tuvo que mudarse a
una gran ciudad. Al principio, Mateo estaba nervioso por la idea de cambiar de escuela y de
dejar a sus amigos. Sin embargo, su madre le recordd que mudarse a un lugar nuevo también

podria traer buenas oportunidades.

El primer dia de clases, Mateo se levantd temprano y eligié su mejor ropa. Caminé al nuevo
colegio con su madre y, cuando llegd, se despidieron. Aunque sintié mariposas en el estomago,
Mateo tratd de mantenerse positivo. Al entrar al aula, fue recibido por la profesora, quien lo
presentd al resto de los estudiantes. Durante el recreo, un grupo de compaiieros se acerco y
comenzaron a hablarle. Mateo se dio cuenta de que, aunque echaba de menos a sus amigos, tal

vez aqui también podria hacer nuevos.

Al final del dia, Mateo estaba més tranquilo. Sabia que los cambios a veces eran dificiles, pero

estaba dispuesto a dar lo mejor de si en esta nueva etapa.

Preguntas de Nivel Literal
1. ;Por qué Mateo tuvo que mudarse a una gran ciudad?
- A) Porque queria hacer nuevos amigos.
- B] Porque su padre consiguid un nuevo trabajo.
- C) Porque extrafiaba a su madre.
- D) Porque le gustaba la gran ciudad.
2. ;Con quién camindé Mateo a su nuevo colegio?
- A) Con su hermana.
- B) Con su amigo.
-/E)' Con su madre.
- D) Con su profesor.
3. (Cbmo lo recibieron los compaiieros de Mateo durante el recreo?
- A) Se burlaron de ¢l.
- B) Lo ignoraron.
-KfHablaron con €L
- D) Lo llevaron a la cafeteria.
4. ;Qué sintid Mateo el primer dia de clases?

- A) Tristeza y enojo.
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- B) Alegria y calma.
- Q(( Mariposas en el estémago.
- D) Enfado y frustracion.
Preguntas de Nivel Inferencial
5. ¢ Qué podria significar que Mateo sintié "mariposas en el estomago"?
- A) Que estaba cansado.
7/31 Que tenia miedo y emocién al mismo tiempo.
- C) Que tenia hambre.
- D) Que estaba molesto,
6. (Por qué Mateo se dio cuenta de que podria hacer nuevos amigos en su nueva escuela?
-)(5 Porque algunos compaiieros se acercaron a hablarle en el recreo.
- B) Porque su madre se lo dijo.
- C) Porque los profesores le dijeron que encontraria amigos.
- D) Porque extrafiaba a sus amigos.
7. ¢Qué puede indicar que Mateo estaba dispuesto a dar lo mejor de si en esta nueva etapa’
- A) Que estaba cansado.
- B) Que decidio dejar de extrafiar a sus amigos.
- &) Que acept6 su situacion con una actitud positiva.
- D) Que ya no queria ir a la escucla,
8. ¢Por qué la madre de Mateo le record6 que mudarse podria traer buenas oportunidades?
- X) Para que Mateo dejara de estar molesto.
- B) Para que Mateo estuviera mas tranquilo.
- C) Para que Mateo decidiera volver a su ciudad.
- D) Para que Mateo se quejara menos.
Preguntas de Nivel Critico
9. (Crees que fue facil para Mateo adaptarse a su nueva escuela? ;Por qué?
- A) Si, porque su madre lo acompaiio.
- B) No, porque echaba de menos a sus amigos.
-)85 Si, porque los compaiieros lo recibieron amablemente.
- D) No, porque no conocia a nadie en la nueva ciudad.
10. Si fueras Mateo, ;qué podrias hacer para adaptarte mas rapido en una nueva escuela?
- A) Evitar a todos los compaiieros.
)Q Tratar de hacer nuevos amigos.

- C) Decirle a la profesora que no quieres presentarte.
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- D) Quedarte solo en los recreos.
11. ;Qué consejo le darias a Mateo para enfrentar los cambios que se presenten en su vida?
-)d Ser positivo y tratar de ver las oportunidades,
- B) Ignorar sus sentimientos y dejar de extrafiar a sus amigos.
- C) Pedir a sus padres que lo regresen a su antigua escuela.
- D) No hablar con sus nuevos compaiieros.
12. ;Cudl crees que sea el mensaje principal de la historia de Mateo?
- A) Que los cambios siempre son negativos.
-/Kf Que los cambios pueden ser una oportunidad para aprender y crecer.
- C) Que mudarse de ciudad es facil.

- D) Que las nuevas experiencias no valen la pena.
Texto 2: "El Secreto de la Casa de los Alamos"

En un pequefio pueblo rodeado de colinas, existia una vieja casa conocida como "La Casa de
los Alamos”. Durante afios, la casa habia sido motivo de historias y rumores entre los
habitantes. Decian que estaba embrujada y que, por las noches, se escuchaban susurros en sus

paredes.

Una tarde, Sofia y Daniel, dos adolescentes con gran curiosidad por los misterios, decidieron
investigar. Armados con linternas y valor, entraron en la casa. A medida que avanzaban, la luz
de sus linternas iluminaba viejas pinturas y muebles cubiertos de polvo. Al llegar al segundo

piso, notaron una puerta entreabierta que parecia dar a un atico.

Al entrar, encontraron un diario antiguo y polvoriento. Sofia comenz6 a leer en voz alta:
“*Quien lea estas palabras, sabra el dolor que he llevado en silencio. La fortuna de la familia
no proviene de un trabajo honrado, sino de actos oscuros*”. Sofia y Daniel se miraron,

sorprendidos. Decidieron llevarse el diario y leerlo con més calma en casa.

A la mafiana siguiente, ambos se dieron cuenta de que el diario contenia pistas que parecian
indicar la ubicacién de un cofre escondido en algin lugar del pueblo. Intrigados, Sofia y Daniel
pasaron dias investigando hasta que, finalmente, descubrieron el cofre enterrado bajo un érbol
antiguo en la plaza central del pueblo. Al abrirlo, encontraron una carta que revelaba secretos

familiares y una peticion de perdon para las futuras generaciones. Conmovidos, decidieron no
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contarle a nadie, guardando el secreto de la familia.
Preguntas de Comprension Lectora

Preguntas de Nivel Literal
13. ;Cémo se llamaba la casa que decidieron investigar Sofia y Daniel?
- A) La Casa de las Colinas
- X) La Casa de los Alamos
- ) La Casa de los Misterios
- D) La Casa del Pueblo
14. ; Qué encontraron Sofia y Daniel en el dtico de la casa?
- A) Un mapa del pueblo
- B) Una carta antigua
-/Q/ Un diario polvoriento
- D) Una llave dorada
15. {Dénde estaba enterrado el cofre que encontraron?
- A) En el dtico de la casa
-X) Bajo un drbol en la plaza central
- C) En el sétano de la casa
- D) Dentro de una cueva cercana
16. ;Qué contenia el cofre que encontraron Sofia y Daniel?
- A) Una lista de tesoros escondidos
- B) Un diario lleno de secretos
- Una carta con secretos familiares y una peticion de perdon
< D) Un mapa de antiguos territorios familiares

Preguntas de Nivel Inferencial

17, ;Por qué crees que Sofia y Daniel decidieron no contarle a nadie sobre el descubrimiento

del cofre?

- A) Porque el contenido del cofre era una historia sin importancia

-] Porque era una peticion de perdén y querian respetar la privacidad de la familia

- () Porque no encontraron nada de valor en el cofre

- D) Porque pensaron que nadie les creeria

18. ;Qué sugiere el hecho de que el diario mencione "actos oscuros" en la historia familiar?

- A) Que la familia realizaba actividades de caridad en secreto
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-)Kj Que la fortuna de la familia podria estar relacionada con actividades poco honestas
- C) Que la familia era muy reservada con su riqueza
- D) Que la familia tenia una tradicion de mantener diarios secretos
19. ;Qué motivo a Sofia y Daniel a entrar en la Casa de los Alamos?
- A) Una apuesta entre amigos
—Xf Su curiosidad y atraccion por los misterios
- C) La invitacién de un anciano del pueblo
- D) Un rumor sobre un tesoro escondido
20. (Por qué Sofia y Daniel quedaron conmovidos tras leer la carta en el cofre?
- )(5 Porque los secretos familiares revelaban una historia triste y de arrepentimiento
- B) Porque el cofre estaba vacio y se sintieron decepcionados
- C) Porque encontraron un objeto muy valioso
- D) Porque decidieron que tenian que devolver el cofre al pueblo
Preguntas de Nivel Critico
21. ;Qué habrias hecho en lugar de Sofia y Daniel tras descubrir ¢l contenido del cofre?
- A) Contarle a todo el pueblo para que todos supieran el secreto
-X) Guardar el secreto para respetar la peticion de la familia
- C) Llevar el cofre a las autoridades para una investigacion
- D) Publicar la historia en un blog
22, ;Crees que fue una buena decision investigar la casa y buscar el cofre? ;Por qué?
7() Si, porque los llevo a descubrir una historia familiar importante,
- B) No, porque podrian haber estado en peligro.
- C) Si, porque ¢l cofre contenia riquezas ocultas.
- D) No, porque el diario no era un documento confiable,
23, ;Qué mensaje o moraleja crees que la historia intenta transmitir sobre los secretos
familiares y el perdon?
- A) Que los secretos siempre deben ser revelados sin importar las circunstancias
-X‘S Que a veces es importante guardar los secretos para proteger a las personas
- C) Que el perdon es innecesario en casos de arrepentimiento
- D) Que las familias deberian ignorar su pasado oscuro
24. Si la familia hubiera sido honesta desde el principio sobre su fortuna, jcrees que habria
cambiado algo en su historia? ; Por qué?
- A) Si, porque habria evitado los sentimientos de culpa y arrepentimiento

-XS No, porque los secretos son inevitables en las familias



- C) Si, porque el pueblo no habria aceptado su fortuna

- D) No, porque la historia familiar era insignificante

Texto 3: "El Misterio de la Biblioteca Antigua"
Clara y Tomas eran hermanos apasionados por la lectura y las historias de misterio. Durante
las vacaciones de verano, decidieron visitar la biblioteca antigua de su ciudad, famosa por sus
libros raros y por sus extraiias leyendas. Al llegar, notaron que el lugar estaba casi vacio y que
el bibliotecario, un hombre de avanzada edad llamado don Julian, los miraba con una sonrisa

enigmatica.

Mientras recorrian los estantes llenos de polvo, Clara encontrd un libro con una cubierta
desgastada que no tenia titulo. Curiosa, lo abri6 y descubrié un mapa dibujado a mano en la
primera pagina. "Mira esto, Tomés", dijo sorprendida. Ambos observaron el mapa y notaron

que marcaba un punto en el sétano de la biblioteca.

Sin pensarlo dos veces, decidieron investigar. Bajaron con cautela las escaleras hasta llegar a
una puerta que estaba entreabierta. Al entrar, vieron un cofre antiguo en el suelo. Tomas lo
abri6 con cuidado y encontraron dentro una nota escrita a mano: "La verdadera riqueza no esta
en ¢l oro, sino en el conocimiento compartido". Intrigados, decidieron devolver el mapa al libro
y subir de nuevo. Don Julidn los observaba desde la distancia, con una expresion que les hacia
pensar que sabia mas de lo que decia. Cuando se despidieron de €l, el bibliotecario simplemente
les dijo: "Recuerden, algunos secretos estan destinados a ser descubiertos solo por quienes
tienen el valor de buscarlos".
Preguntas de Nivel Literal
25. ;Qué encontraron Clara y Tomds en la primera pagina del libro sin titulo?

- A) Un poema

-)) Un mapa dibujado a mano

- C) Un dibujo de la biblioteca

- D) Una lista de otros libros antiguos
26. ;Dénde estaba ubicado el cofre que encontraron Clara y Tomas?

- A) En el atico de la biblioteca

- B) En la entrada principal

- X En el sétano de la biblioteca

- D) En la seccién de libros raros
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Preguntas de Nivel Inferencial
27, ;Por qué crees que don Julian tenia una expresion enigmatica cuando Clara y Tomds salian
de la biblioteca?
- A) Porque no les gustaba que estuvieran alli
- B) Porque estaba satisfecho de que descubrieran el secreto de la biblioteca
-ﬁf Porque queria que se llevaran el cofre
. D) Porque no sabia lo que estaban haciendo
28. ;Qué significa la frase "La verdadera riqueza no esta en ¢l oro, sino en el conocimiento
compartido" en el contexto del texto?
- A) Que compartir conocimientos es mas valioso que cualquier riqueza material
- X) Que los libros son costosos y dificiles de conseguir
- C) Que el oro se encuentra en los lugares mas escondidos
- D) Que el dinero es necesario para construir una biblioteca
Preguntas de Nivel Critico
29. ;Qué habrias hecho si fueras Clara 0 Tomas al descubrir el cofre y leer la nota?
-)() Llevar el cofre a casa como un recuerdo
- B) Volver el cofre a su lugar y guardar el secreto
- C) Decirles a todos en la biblioteca sobre el cofre
- D) Dejar la biblioteca y no contarle a nadie
30. ;Qué mensaje principal crees que intenta transmitir la historia sobre la blsqueda de
conocimiento?
- A) Que es peligroso investigar demasiado
ym Que los secretos son mas valiosos cuando son compartidos
- C) Que el conocimiento y la curiosidad son més importantes que las posesiones materiales

- D) Que los libros antiguos son fuentes de riqueza material
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Anexo 4: Base de datos de la inteligencia emocional

Variable 1

INTELIGENCIA EMOCIONAL

[elol

Componente del estado de
animo en general

Componente
del manejo
de estrés

6/2]3[3[]2]|3]|3]|2|18]68

6/3]2[3[3]|3|2]|2]|18]76
5/2[3[3]1/3|2]|1)15]72

5/3[(2|2]2|3|2|3]|17]75
5/212|3]1]2|2]2]14/69

6/3|/2(2]2|2|3|3|17]78
5/2|2]2]1|1|2|3|13|66
6/3[3[3[1]3]3]3]19/79
5/3(2]|2]2|2|2]|2]15[69

6/3]3]3]2]|2]|3]2]18]81
6/2|2|3]2|2]2]3]|16]71

5/2|13|12|2]|3|2]|2]16| 68
5/3[3[|3]1|2|2|2]|16]70
5121221222214 68

6122|223 |2]2]|15]76

214/212]2]2|1|2|2|13]66
25/3|2[2]2|2|2|1|14|66
2,14/213]2]2|2|3|3]|17]78

3

315322233318/ 78
2,15/2|3[2]2]2|3[2]|16/70
315/3/3[]2]2]3|3|2]18)83

3
2

2,14/213|2]2|3|2]|3]|17|67

2
2

2142132 |1]1]2]2]13|67

3
2

2

214|222 ]2|2|1]2|13] 68

3

2143|3132 ]3]3]2]19 79

2
2
2
3

Componente
adaptabilidad

Componente interpersonal

Componente intrapersonal

P2| P3| P4|P5|P6|P7|P8|P9| ST |P10| P11| P12| P13| P14| P15| P16| P17 | P18| ST | P19 | P20| P21| ST | P22 | P23 | ST | P24 | P25| P26 | P27 | P28 | P29| P30| ST

2/2/2|3|3|2|3|3|22/3|2|3|2|2|2|2]2]3|2112]2,2]|6|2

2|12|3|2|2|2|3|2]21|2|3|2|2]|3|2]|2]|2]|2]|20(2|2]|2|6]3

3/3/3|3|3/2|3|3|26/3/2|3|2]2|3|2[3[3|23]3|3|2|8|2

312|2]2/2|3|2|2|2012|2|3|2|1]2|2|1]|2|17/2]|2|3|7]3

313/3[3|3|2|2|3|25/2|3|3|2]2]2]|2[|3]|3|22/3|2|3|8]2

2|12|3|2|3|2|3]|2(21|3|3|2|2]|2|3]|2[|2|2|21|3|2|2|7]3

3/3/3/2/3|3|3[3|26/3|3/3|3]3]3[3[2|3|26/3]2|3/8]2

2121213131233 |22|3|2|3|2|2]|1]2]3[3]|21]13|3]|3]|9]3

313/3[3/3|2|2|3|25|2|2|2|2]3]1[3|3|3|21]2|2]|2|6]3

213/2|3]|2|2|2]2]|20/3|2|3|2|2|2]|2]2]2|2002]|2/2]|6|2

312|3[3|3[3|2|3|24/2|2|3|2]|3]3[|3|2]|2|22|/3|2|2|7]3

2/3/2|3|2|2|3|3|22/2|2|3]2|2|2|3]2]2|2003]2,3]|8/3

212132123 |2]|3|22|3|3|2|2|2|2]|3]|2|2|21]3|2|2|7]2

3/3/2|3|/2(2|3|3|23]/3/2|3|3]2|3|3[3[3|253|3|1|7|3

213|12]2|3]2|3]|2|22|2|2|3|2|2|2]2]|3|2]|2002]|2]|2|6|3

3/3/3|2/2(2|3|3|24/3|12|3]2]2|2|3|2[3/22/3/3|2|83]|3

212132121212 ]2|19|3|3|3|2|2|2]3]2|2]|22/3|3|2)|8|3

3/2|3|2|3(2]|2|2|22/3|2|2|2]|3|2|2|2][3]21|3|3|2|8|2

313/3[3|3[2|3|2|24/2|3|3|2]3]3[3[3|3|253|3|2)|8|3

3/2|2|2/2(2|3|3|21/3|2|2]|2]|2|3|2|2|3|21|2]|2|3|7, 3|3

313|3[3|3|2|3|2|25/3|3|2|3]2|3|2|2]|2|22/3|3|3|9]2

21212|3]|2|2(2]2]|19/3|2|2|2|3|2|2]3]2|2113]2,2]|7|3

213|3]2|3]2|2|3|22|2|2|2|2|2[|1]2]3]|3]19/3]2|3)|8|3

1/2]2|3|3|2]|2|3]|20/3|3|2[3|3|2|2|3]2|23]/2]2|2]|6|3

21212|3|3|3|3[3[24/3|12]2|3]3]2]2]2]3[22/3|3]3]9]|3

P1

2
3
3
2
3
2
3
2
3
2
2
2
3
2
3
3
2
3
2
2
3
2
2
2
3

Dimensién

Muestra

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23

24
25
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212|1212|1112|12/2|16|1|2]|2|2|1|2]2]1]|2]15/1]|2]|2|5]1

3/2|3|3|3|3|3[3|26/3|3|3|3]2|2|3[3[3]253[3]3|9]3

2/3/2|3|2|/2|2|3]|21/2|2|3]|2|3|2|3]2]3|22/2|2,3]|7|3

2/3/3]/1|3/3(3|3|24/2|2|3|3|1]2]2]3]3/2113/3/2]|8/3

212|2|2|3|2|3]|2[19|/2|3|3|2]|2]|2]3[2|1]|20(1|2]|2|5]2

2/2/3]2|3|2|3|3|23/2|3|3]2|3|2|2]3]3|23]3/2/1|6|3

213|3]2|2]|2|2]2|19|2|2|3|2|1|1]|]2|2]|2]|17/2|3|2|7]|2

313/2]1/2|3|2|3|21|3|3|3|3]2|3[3|2|2|24/2]|2|3|7]3

212/3]|2]|2|3|2]2]|20/2|2|2]|2|3|3|2]2]3|2113]2,3]|8|2

313/3[2/3|3|3|3|25|2|2|3|2|3]2|3|2|3|22/2|3|2|7]3

3/3/3|/2/2/3|3[3|25/3|/3|3|3]3|2/3[3[2|252]3|/3|8 3|3

21213]3|2]3|2]2|21|3|1]|2|2|2|2]3]2|2]19/2]|2|3|7]2

2/3/2|3|3|2|2|3|283/2|2|2|2|3|1|2]2]2|18/3|2,2]|7|3

21212131213 |3]2|21|3|3]|3|3|3[2]2[3|3|252|3|2|7]3

2|13(2]2|2/2|2]|2|18/2|3|2|2|2|2|2]2]2|19/2|2|3]|7/3]3

21213]3]|3]3|3]3|25(3[3|3|3|3|3]3[3|3|273]2|3)|8|3

2/1/2]3]2/3|2]|3]|20/3[3|2[3|3|2]|2]3]1/22/3|2]1]6/3]3

213|12]3|3|3|3|3|24|{2|2|3|2|3|2]3]2]|2]|2113|3|2)|8|3

3/3/2|2/2(3]2|2|21/3|3|2]3]2|2/3|3[3/243/3|1|7/3]|3

11221211214/ 2|2 |2|1]|2|2|2|1]2]16]/1]2]|1[43

313|3/2|3|2|2|3|24/2|3|2|3]3]2[3[2]3|23]3|/3|3]|9]3

21212]12]13]3|2]2|20(3|3|3|2|2|2]|3]|2|2|22/2|2|2|6]|3

3/3/3|3/3(3|3|3|27/3|3|3]2]3|2/3[2[3/243]3|3|9/3]3

2/2/3|3]2/2|3]1]|21/3|2|2|3|2|3|2]2]2|2112]|2,3]|7|3

2/3/2]|2|3|3|2|3|23/3|3|3[3|2|3]|2]3]2|24 33,283

3/3/2|2|/2|3]|2|3|22/2|2|2|2]2|2|3]|2][2]19/3|3|1|7|3

3/12|1/2/3/2/2|2|19/2|1|2|2|2|2|2|2]|2|17/2]3]|2]|7|3

313/2/3|3/2/3|3|24/3|3|3|3|3|2[3/2]3|253]3|/2|8|3

213|12]3|2]1|12]2|20(2|3|3|2|3[2]2]2]|1]2002|2|3|7]2

21313]3]12]2|13]3|23|3|2]|3|12|2|2]2]3]|3]|2213|3]|2)|8]3

1
3
2
3
1
3
1
2
2
2
3
2
3
2
1
3
2
2
2
2
3
2
3
3
3
2
2
2
3
2

26
27
28
29
30
31

32

33
34
35
36

37

38
39

40
41

42

43

44
45

46

47

48

49

50
51

52
53
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312|2]2|2|3|2|2|20/2|2|3|2|1|2|2|1]|2]|17/2]|2]|3|7|2

3/3|3|3|3(2]2|3|25/2|3|3|2]|2|2|2[3[3]22/3|2|3|8]|3

21112]1)12]|2|1]|2|14|2|1]|2|1|2|2]|]2]|1]|1]14]/1]|2]|2|5]2

312|13/2|3/2|3|3|23|/3|3|2|3|3|2[3/2]3|243]2/3]8|3

2121212111213 |1)17|2|2|1|2|2|1]2]|2|3]|17/3|2|2|7]3

313|3[3|3|2|2|3|25|2|2|2|2]|3]1|3[3|3|21]2|2|2|6]3

213|12]3|12]2|3|3|22|3|2|3|3|3(2]2|2|2|22/3|2|2|7]3

312|3[3|3[3|2[3|24/2]|2|3|2]|3]3[3|2]|2|22|/3|2|2|7]3

2121221211 |2|15|1 |22 |2|1|2]|2]|2|1]15/2|1]|1|4]1

2/2/3|3|3/3|3|3|25/3[3|2[3|3|2|3]2/3/243[/3/2|8 3|3

3/3/2|3|2|3]|2|3|23]/3|/2|3|2|3|2|2[3[2]22[3|2|1|6]3

2/1/1]2|3|/1|2]1|16/2|2|3|2|1|2|2]|2]2|18/2|3|2]|7/3]3

313/2/2|/2/2|3|3|23|3|2|2|2]|2|2[3|2]2|2003]3]|2]8|3

21213]3|2]2|2]2|20(3[|3|3|2|2[2]3[3]|2]|23]3|3|2)|8]2

312/3[3/3(2|2|2|23]3|3|3|]2]3]3[3[2|3|253|3|2)|8|3

312|3[3|2|2|3|2|22|2|3|2|2]3]3[2[3|3|23]3|/3|2)|8|3

312|/2(2|/2|2|3|3|21|3|2|2|3|2|2|2|1]2]|19/2|2|1|5]2

213|12]2]13]2|1]2|19|2|3|2|2|3|2]2]2]|2]|2013]|]2]|2|7]3

2/212|3|3|2(2]2]|20/3|2|2]2|3|2|3]3]2|22/3]2,2|7|3

2/3/3|2|3|2|2|3|22/2|2|2]|2|2]1]2]3]3/19/3/2/3]8|3

1/3/3/3]2|3|3(3]23]3]3]2|3|3[2]2|3|3[|243|3[2]8]3

2121222 |3|2]2]|20/3|2|2|2|1|2]|2]2]2|18/3|2,2]|7|3

2|12|2|2|2|2]|2|2]18]/3|2|2|2]|3]|2]|2|3|3|22|3|2]|2|7]3

3/12/3[3/3[3|3[3|26/3|3|3|3|3]2[3[3[3|26/3|3]|3]|9]3

312/3]1/2|2|2|3|2012|3|2|2|2]|3|2|3|2|21]2|3|2|7]3

213|12]113]3|3]2|22|2|2]|3|3|1[|2]2]3[3]|21]3|3|2)|8]2

2121221212 |13]/2|18]{2|3|3|2|2|2]3]2]|1]2011]2]|2|5]3

21213]2]13]2|3]|3|23|]2|3|3|2|3|2]2]3[3|23]/3|]2|1/6]2

2|/3/3]|2|2|2|2]2]|19/2|2|3|]2|1]1]|2]2]2|17/2]|3|2]|7]|3
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Anexo 5: Base de datos de la comprension lectora

COMPRENSION LECTORA

Variable 2

Total
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20

32
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26
38
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38

48

32
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44
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26
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32
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34

T
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P2 P2 |P3 | S
4 19

3

2
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2
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0
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0
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0
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S|P |P1L|P1|P1|P2 P2 P2

T]9 |0

8
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2 16| 2
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2 14| 2
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2 14| 0
2 14| 2
2 116 2

2 1122

2 116| 2

0 [14] 2
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0 122
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2
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2
0
0
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0
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2
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n
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Anexo 6. Grados de correlacion y su significado

Grados de correlacion Significado

-1 Correlacién negativa perfecta
-0,90 a -0,99 Correlacion negativa muy fuerte
-0,75a-0,89 Correlacion negativa fuerte
-0,50 a -0,74 Correlacion negativa media
-0,25 a -0,49 Correlacion negativa débil
-0,10a-0,24 Correlacion negativa muy débil
-0,09 a +0,09 No existe correlacion alguna
+0.10 a +0,24 Correlacion positiva muy débil
+0,25 a +0,49 Correlacion positiva débil
+0,50 a +0,74 Correlacion positiva media
+0,75 a +0,89 Correlacion positiva fuerte
+0,90 a +0,99 Correlacion positiva muy fuerte
+1 Correlacién positiva perfecta

Nota. La tabla muestra los grados de correlacion positiva y negataraattiez y
Mendoza, 2023).
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Fotografia 1. Estudiantes de cuarto grado de la IES “Pedro

Vilcapaza” respondiendo a las pruebas
escritas de comprension lectora, 2025.
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Fotografia 2. Estudiantes de cuarto grado de la IES “Pedro
Vilcapaza” contestando al test de inventario

emocional, 2025.
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